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Sprakutveckling hos det
flersprakiga barnet

Gisela Hakansson, Sprak- och litteraturcentrum, Lund Universitet/Avdeling for leererutdanning, Hegskolen i @stfold

Vad ar det man ska lara sig nar man ska lara sig ett sprak? Det ar flera olika saker: sprakets
ljud, ord, hur orden bdjs, hur orden kombineras och ordnas i yttranden, hur man anvander
spraket i olika sammanhang, hur man forstar och producerar — och inte minst, hur man
far kunskaper om varlden genom spraket. Detta verkar vara en stor uppgift redan nar det
galler ett enda sprak, sa hur ar det mojligt med flera sprak pa en gang? Det gar faktiskt bra
- manniskan verkar vara forutbestamd att lara sig sprak. | den har artikeln ska jag ta upp
nagra studier av flersprakig utveckling.

Den mesta forskningen om flersprakig-
het hos barn handlar om tva sprak, men
det finns ocksa studier om barn som
vaxer upp med tre eller fyra sprak (Yukawa
1997, Cruz-Ferreira 2006, Hakansson &
Waters 2015). Det finns ingen bestamd
grans for hur manga sprak ett barn kan
ldra sig, utan det handlar om tid och
engagemang.

Men vad menar vi med flersprakighet?
Vem ér flersprakig? Lat oss ta del av
hur en elev med erfarenhet av svensk
skola definierar flersprakighet. Exemplet
ar hamtat fran Otterups avhandling
(2005:184):

Exempel (1)

Tore: Sen hade ja en annan fraga om
det hdr med, om du kdnner dej som tva-
sprakig eller flersprakig, eller ...
Mohammed: Ja kdnner mej som fler-
sprakig. Det &r jag.

Tore: Vilka sprak tanker du pa da?
Mohammed: Persiska, arabiska, typ
man kan ju nagra ord pa alla olika sprak,
du vet, sdga hur mar du, vad gor du, vart
ska du. Man forstar lite svarord nar dom
pratar a sant

Tore: Vilka kan du BAST om vi tar s&?
Mohammed: Svenska, engelska, arabiska,
danska och finska sadar. Persiska kan jag
ocksa bra.

Hur bérjar det? Den allra tidigaste
sprakutvecklingen. Att barn ar férbe-
redda pa att bli flersprakiga visar sig pa
manga satt. Det lilla barnets allra tidi-
gaste steg mot spraken startar i en unik
formaga att urskilja olika sprakljud, inte
bara sddana sprakljud som férekommer
i omgivningen, utan dven sddana som
finns i andra sprak. Man har till exem-
pel funnit att amerikanska och japan-
ska barn gor samma skillnad mellan [I]
och [r] vid sex manaders alder, trots att
japanskan bara har ett fonem (unge-
far som en blandning av r och
). Vid 10 ménaders alder, nar

barnen bdrjat uppfatta att det e
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finns ord i spraket, slutar de japanska
barnen att reagera for olikheten utan
tycker att r och | later lika. Det finns ju
inga ord som skiljer mellan dessa i deras
sprak (Kuhl et al 2006). Om barnen far
hoéra flera sprak i omgivningen kan de
skilja ut olika sprakljuden i alla de sprak
de hor. Dessutom anvdnder de visuella
signaler - flersprakiga barn fokuserar
mer pa munnen, medan ensprakiga
fokuserar mera pa dgonen.

| takt med att barnet vaxer och mognar,
utvecklas dven spraket. Forst ar det
ett ord i taget (‘mamma’), sedan tva
(‘mamma sitta’), och sedan flera (‘bil
smutsig bada’). For det flersprakiga
barnet sker utvecklingen i den ordningen
pa alla spraken. | nedanstaende exem-
pel ar det Karin som vénder sig till sin
mamma (exempel 2) och kommenter-
ar pa portugisiska att de har tvattat
bilen, och sedan aterger samma sak pa
svenska fér den svensktalande pappan
(exempel 3).

Exempel (2)

Karin med sin portugisisktalande mamma
Karin: carro, suju, banho

(Cruz-Ferreira 2006:120)

Exempel (3)

Karin med sin svensktalande pappa
Karin: bil, smutsig, bada
(Cruz-Ferreira 2006:121)

Det ar viktigt att man anvander spraken
hela tiden. | en studie av ett tresprakigt
barn, Shoko, som véxer upp med japan-
ska och engelska fran borjan och sedan
flyttar till Sverige beskriver Yukawa (1997)
hur flickans japanska yttrandeldngd

successivt minskar under tiden i svensk
forskola, nar tiden inte racker till for att
uppratthalla japanskan, trots att japanska
ar ettav hennes forsta sprak. Nar familjen
atervander till Japan okar yttrandeldng-
den pa japanska, och nar det kommer till-
baka till Sverige minskar den igen. Det
finns inte s& manga studier av det har
slaget, av familjer som flyttar mellan
lander, men det visar tydligt hur kénsligt
spraket ar for omgivningens sprak. Om
ett visst sprak inte anvdnds lika manga
timmar som tidigare sa gar det tillbaka.

Ordforradet. Forskning om ordforradet
hos flersprakiga visar att flersprakiga barn
far lagre podng pa ordforradstest om
man jamfér dem med ensprakiga barn
pa samma sprak. Men om man ser till
det samlade ordforradet, i barnets samt-
liga sprak, éverstiger ordforradet i fler-
sprakigas det i ensprakigas, eftersom de ju
har flera sprak. Nér det galler minoritets-
talande barn som gar i skolan pa majori-
tetsspraket blir det oftast majoritets-
spraken som testas, trots att det inte ger
hela bilden. Ett problem &r att det inte
finns test for alla sprak. | en studie av en
fyrsprakig pojke som talade ryska, fran-
ska, svenska och engelska beskrevs
ordforradet pa alla spraken (Hakansson &
Waters 2015). Resultatet visade att Stefan
hade kunskaper pa alla spraken. For alla
spraken var forstaelsen battre an produk-
tionen, och Stefan férstod ndstan alla de
testade orden. Nar det gallde produktion
fick han héga podng pa ryska och svenska,
men ldgre podng pa franska och allra lagst
pa engelska. Man kan spekulera kring hur
det skulle ha gatt for Stefan om han hade
borjat skolan i ett engelsktalande land och
bara testats pa sitt engelska ordforrad. Det

ar mojligt att han da skulle ha beddmts
ha sérskilda spraksvarigheter eller till och
med inldrningssvarigheter. Eftersom han
nu befinner sig i Sverige och gar i svensk
skola riskerar han inte detta, utan hans
flersprékighet kan ses som ren bonus.

Successiv flersprakighet. Hittills har vi
uppehallit oss vid flersprakig utveckling
nar det ar flera sprak fran fédseln — det
som kallas simultan flersprdkighet. Det
finns emellertid ocksa en hel del forsk-
ning som beskriver senare utveckling,
nar barn forst lar sig ett sprak och sedan
lagger till ett nytt. | det europeiska pro-
jektet ELIAS (Kersten, Rodhe, Schelletter
& Steinlen 2010) analyserades utveck-
lingen pa engelska hos 6ver 200 férskole-
barn, i Belgien, England, Sverige och
Tyskland. Barnen gick pa forskolor som
erbjod tvasprakig miljo med engelska
som ett av spraken, och i Gvrigt talade
personalen landets sprak, namligen
franska, svenska eller tyska. Interaktion-
en i forskolorna dokumenterades varje
vecka genom observationsschema som
tog upp lararnas samtalsstil, forklaring-
ar och sprakliga anpassningar och hur
barnen svarade pa dessa. Forskole-
barnen som deltog i projektet testades
tva ganger, med ett ars mellanrum. Tva
test ingick, ett for ordférrad och ett for
grammatik. Bada testen handlade om
receptiva fardigheter, dar barnen fick
peka pa bilder for att visa att de forstod
vad intervjuaren sade. For ordférradet
anvandes testet British Picture Vocabu-
lary Scale som &r utarbetat for engelska
barn och standardiserat fér barn mellan
3 och 8 ar (BPVS II; Dunn, Dunn, Wetton
& Burley 1997). De receptiva grammatik-
fardigheterna mattes med ett specialkon-
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struerat grammatiktest, ELIAS Grammar
Test (Kersten et al. 2010) som bygger pa
Processbarhetsteorins fem stadier (Piene-
mann 1998).

Resultaten visade ett starkt samband
mellan det sprak som lararna anvdnde,
input, och barnens sprakutveckling. For
ordforradet handlade det om rent kvan-
titativa matt - ju mer sprak desto béttre
ordforrad. For den grammatiska utveck-
lingen var det daremot viktigare med
kvalitet an med kvantitet. Exempel pa en
inputavhogkvalitetvarndrlararnaanvén-
de spraket kommunikativt, kontext-
ualiserade, anvande gester, lat barnen
kommatill tals och visade intresse genom
att stalla foljdfragor. Dessa drag starkte
barnens grammatiska utveckling.

Sammanfattning och utblick. | den har
artikeln behandlas hur barn utvecklar
flera sprak, antingen pd en gang eller
efter varandra. Studierna dokumenterar

vad som sker under utvecklingen. Det ar
viktigt att komma ihdg att de inte har som
syfte att tala om hur man ska gora for att
framja en lyckad flersprakig utveckling,
utan foraldrar, forskolldrare, larare och
andra som moter flersprakiga barn i var-
dagen boromsatta kunskapernai praktiken.

Ibland uppstar flersprakighet i en familj
pa grund av att man flyttar eller att en
politisk fordndring ager rum. Men det
finns ocksa fall dar familjen planerar for
tvasprakighet och inréttar sitt liv sa att
barnen ska bli flersprakiga, till exempel
genom engelska i forskolan. Det viktig-
aste for att na framgangsrik flersprakig
utvecklingifamiljoch skola ar att se till att
barnen far tillracklig input pa alla sprak-
en. Barnen ar redan fran borjan instéllda
pa att det kan réra sig om flera sprak och
observerar sarskilt noga hur munroérelser
kopplas till ljud om det &r fraga om flera
ljudsystem. Ju mer man pratar med barn-
et desto battre blir sprakutvecklingen, pa

alla sprak. Det galler inte bara mangden
ord, utan ocksa kvaliteten pa samtalet.
Genom att interagera, lyssna pa barnen
och folja upp vad de sdger stéder man
utvecklingen bast. Man ska inte jamfora
flersprakiga barn med ensprakiga barn,
eftersom flersprakiga barn har en unik
sprakférmaga. Slutligen éar flersprakig-
heten férskvara, sa det géller att se till
att alla spraken anvédnds sa mycket som
mojligt, av s& manga samtalspartners
och i sd manga sammanhang som méjligt.
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