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LEDER

- Right now | guess you are all speculating
on how | am going to use the word speculate.
Gutten hadde fatt i oppgave & forklare sitt ord
for klassen - og besto!

-Ahaet godt ordforrad, bade i bredde - hvor
mange ord vi kan - og i dybde - hva vi kan
om hvert ord, er helt sentralt i det & kunne et
sprak, skriver Anne Dahl i sin artikkel i arets
utgave av Communicare. Men ordene ma
komme til en - implisitt eller eksplisitt. Barn
ma "utsettes” for sprak; de ma fa lytte, forsta
og bruke spréket, i flere sammenhenger - og
de elsker 3 lzere!

Dette nummeret har tidlig spraklaering som
tema, og sprakforskere har bidratt med spen-
nende artikler med ulike perspektiver pa
sprakleering, artikler vi tror bade den erfarne
og den nyutdannede lzereren vil finne inter-
essante for sin undervisning. Vi far konkrete
rad til begynneropplaringen, vi leerer om

fransk, spansk, russisk, tysk eller kinesisk pa
6. og 7. trinn. Noen skoleeiere gir fortsatt
dette tilbudet, og Danmark har, bl.a. etter &
ha studert vare forsgksrapporter, nd innfert
obligatorisk fremmedsprék pa barnetrinnet.
Ludvigsenutvalget foreslar ogsa en tidligere
start, sa kanskje gar vi samme vei i Norge om
ikke alt for lenge?

Ti ar med Fremmedspraksenteret - det ma vi
markere i Communicare! Vare lesere vil finne
en jubileumstidslinje som viser noen hoved-
punkter i var virksomhet og intervjuer med
de to lederne som har styrt senteret i denne
perioden. Det har veert ti ar med stor aktivitet
og produktivitet - i trdd med vart mandat om
a arbeide for en praktisk og god sprakopp-
leering i engelsk og fremmedsprak. P& vére
Nyttig pa nett-sider viser vi noen av de ressur-
sene vi har publisert det siste aret: metodiske
tips for ordinnlaering, skriving, lytteressurser,
aktiviteter til bruk i barnehagen og mange
idéer til hvordan Ungdoms-OL 2016 kan nyt-
tes til stimulerende undervisning. Til sist har
vi inkludert praktiske @vingsoppgaver for
seks sprak. Det er bare a kopiere eller fylle
disse med eget innhold!

Nettsidene vare besgkes av stadig flere, og vi
er aktive pa Facebook og Twitter og med vart
ménedlige nyhetsbrev. Alt i alt haper vi at
senteret bidrar og at vi kan fortsette & bidra til
aktiv og engasjerende spréklaering.
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BLADET VART 0G LESARANE VARE

drama som metode, og billedbgker trekkes
frem som den skatten de er, bade for & leere
sprak og utvikle holdninger. Og visste du at
i Sverige har engelsk blitt et obligatorisk fag i ‘

. { b Tl ¢ M Neste nummer kommer hausten 2016.
leererutdanningen? (L LiLbéi .

Primaermdlgruppa for bladet er engelsk- og framandsprak-
leerarar i grunn- og vidaregdande skule, men og bamehagane.
Vi gnskjer & bidra til god sprakopplering, gje inspirasjon og
skape engasjement.

God lesing!

Fri kopiering i skulesamanheng (nér ikkje anna er nemnt).

Karin Dahlberg Pettersen Kopiering for kommersielle formal er ikkje tillate.

Atter en gang lefter vi frem vart nasjonale
forsek med fremmedsprak pé barnetrinnet -
som var sa vellykket. Rundt 1900 barn lzerte

Bilete av Ostad, Nybale og Hagskolen i @stfold er tekne av
Bard Halvorsen.
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Utvikling av sprak-

forstaelse i tidlig start
med engelsk

Anne Dahl, farsteamanuensis, NTNU

| Norge begynner alle elever na med engelsk som fag allerede pa farste trinn i smaskolen.
| denne artikkelen vil jeg ta for meg to spgrsmal: Hva er argumentene for & starte med
engelskundervisning allerede pa smatrinnet, og i hvilken grad greier norsk skole a utnytte
potensialet i tidlig start med engelsk? Selv om jeg spesifikt tar for meg engelskfaget og farste
trinn, er det jeg tar opp svaert relevant ogsa for andre sprakfag, og for andre aldersgrupper.

Hvorfor tidlig start med engelsk? Det
finnes flere grunner til a starte tidlig med
a laere et nytt sprak. For alle fag kan et
argument veere at tidlig start gir flere ar
med faget, men for engelskfaget er det
dessuten slik at barn har en annen evne
til 3 lzere sprak enn det voksne har, og at
de normalt kan bli bedre i et nytt sprak
enn det voksne kan. Det er likevel ikke sa
enkelt som at jo tidligere man begynner
med innlaeringen av et nytt sprak, jo bedre
blir man uten videre. Blant annet vet vi
at voksne faktisk leerer sprak raskere i
begynnelsen enn det barn gjer (Krashen,
Long, & Scarcella, 1979), og noen studier
av sprakinnlaering pa skolen har funnet
at det & starte tidlig ikke er noen fordel,
og at elever som begynner seinere ender
opp med samme eller bedre kompetanse

pa sikt (Abello-Contesse, Chacén-Beltran,
Lopez-Jiménez, & Torreblancaa-Lopez,
2006). Imidlertid er det verdt a diskutere
hvordan sprdk best leeres, og hva sprak-
kompetanse faktisk bestar i.

Barns spraklaering. Det er vanlig & skille
mellom to hovedtyper av spraklzering,
nemlig eksplisitt og implisitt leering.
Eksplisitt spraklering kan for eksem-
pel ga ut pa at man far forklart gram-
matikkregler eller betydningen av nye
ord, gjerne med oversettelse til mors-
malet. Implisitt spraklaering, pa den
andressiden, foregar mer eller mindre auto-
matisk og uten bevisst fokus fra eleven,
og er basert pa faktisk bruk av spraket.
Det aller viktigste elementet i implisitt
spraklaering er sakalt spréklig input, det

vil si eksponering for spraket som skal
leres. Debatten om forholdet mellom
eksplisitt og implisitt leering er sentral
innen spraktilegnelsesforskningen. Vi
vet at sma barn som laerer morsmalet
sitt gjor det nesten utelukkende basert
pa implisitte prosesser, uten at noen
forsoker & "laere dem” spraket. For eldre
barn og voksne, derimot, kan eksplisitte
forklaringer og fokus pa innlaeringspro-
sessen sannsynligvis spille en rolle. Vare
kognitive evner utvikles med alderen
slik at vi faktisk kan nyttiggjere oss slike
innlaeringsstrategier, og dessuten tyder
forskning pa at var evne til implisitt sprak-
lzering svekkes med alderen (Hyltenstam

& Abrahamsson, 2003).
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Det er denne siste effekten som har gitt
opphav til den vanlige oppfatningen om
at barn leerer sprak lettere enn voksne.
Sannheten er at fordelen hos de yngre
barna viser seg forst og fremst i det
lange lgp, og i hvor gode de faktisk kan
bli i det nye spraket til slutt. lkke minst
er fordelen spesifikt at de er flinke til a
leere naturalistisk uten eksplisitt under-
visning. | det fglgende vil jeg fokusere
spesifikt pa det aspektet av sprak som
normalt utvikles raskest i tidlig sprak-
leering, nemlig forstaelse, og jeg vil ferst
og fremst se pa ordforrad.

A ha et godt ordforrad, bade i bredde -
hvor mange ord vi kan - og i dybde - hva
vi kan om hvert ord, er helt sentraltidet a
kunne et sprak. Det er ikke slik at sa fort vi
vet hva et engelsk ord best oversettes til
pa norsk, sé kan vi dette ordet. Vima ogsa
kjenne nyanser i ordet som kanskje ikke
finnes i det norske ordet, vi ma vite hvilke
ord det typisk opptrer sammen med og
vi ma vite hvordan det brukes gramma-
tisk. Men selv alt dette er ikke ngdven-
digvis nok til faktisk & kunne forsta eller
bruke ordet i den virkelige verden, hvis
vi bare oppfatter ordet ndr vi harer det
i isolasjon og ikke i normalt talesprak,
eller hvis vi aldri kommer pa ordet fort
nok til selv & bruke deti en samtale. Begge
disse problemene vil mange som har leert
fremmedsprak, kjenne igjen. Rask og
automatisk sprakbruk krever at ordfor-
radet er lett tilgjengelig.

Engelskundervisningen pa smatrin-
net. Sma barn er altsd spesielt gode
til & leere sprak implisitt, noe som farst
og fremst avhenger av eksponering for
malspraket, sakalt spraklig input. Da er

kanskje ikke egentlig klasseromskontek-
sten i utgangspunktet den beste sprak-
leeringsarenaen for de yngste elevene.
Greier vi faktisk & gi de yngste elevene
nok engelsk input i klasserommet? | for-
bindelse med mitt doktorgradsarbeid
undersgkte vi blant annet vokabularut-
viklingen til en gruppe elever pa forste
trinn med det som kan karakteriseres
som "normal” engelskundervisning. Det
er all grunn til & anta at skolen de gikk
pa gir god undervisning sammenlignet
med andre skoler; de har for eksempel
tidligere scoret godt pa nasjonale praver
i engelsk, og beskrivelsene deres av
hvordan engelskundervisningen var
lagt opp, stemte godt med laereplanen.
Elevene hadde engelsk en halv time i
uka, pluss noen minutter i lyttekroken
hver morgen, og de brukte en av lzere-
bgkene som finnes tilpasset forste og
andre trinn. Vi fant likevel at disse elev-
ene i gjennomsnitt ikke hadde stgrre
engelsk ordforrad ved slutten av skole-
aret enn pa begynnelsen av aret (Dahl &
Vulchanova, 2014).

En gjennomgang av leremateriellet og
aktivitetene som ble brukt pa denne
skolen viser at den manglende utvik-
lingen av ordforrad egentlig ikke er sa
overraskende. | den lzeereboka som ble
brukt, bestar mange av aktivitetene av
fargelegging, a finne par og lignende,
og lzereren oppfordres bare til & bruke
engelsk til enkle instruksjoner som gjen-
tas mange ganger. Heller ikke CD-er og
nettsider som falger med slike laerebgker
inneholder szerlig mye naturlig bruk av
spraket; typiske spor pa CD-ene er for
eksempel sanger sunget i kor av barn,
ofte med utydelig uttale, og mange av

aktivitetene pa nettsidene bestar i a klikke
pa bilder og hare isolerte ord. Aktivite-
tene lzererne rapporterte om, viste ogsa
atitillegg til rim, regler og sanger, snak-
ket de som oftest om engelske ord pa
norsk, eller gjennom noen fa rutinepre-
gete engelske samtaler, for eksempel
om veaeret og ukedagene. Alt dette tyder
pa lite naturlig sprakbruk av den typen
barn er spesielt egnet til & leere fra, og pa
lite variasjon i ordene som brukes.

A4 Kravenetil elevenes
bruk av engelsk var ikke
annerledes enn i andre
forsteklasser; okningen
dreide seg om eksponering,
ikke om egenproduksjon

@kt input i engelsk. Hos en annen
gruppe elever jeg undersokte, snakket
lzererne mer engelsk. Disse elevene hadde
noe mer engelsk pa timeplanen, men
fortsatt godt under en time i uka. | lgpet
av engelsktimene hadde laererne imid-
lertid fokus pa aktiviteter som eksponerte
elevene for engelsk, for eksempel ved
at leererne leste hoyt, fortalte historier,
eller fortalte om ting og bilder de hadde
med inn i klasserommet. | tillegg brukte
laererne engelsk ogsa utenom engelsk-
timene, for eksempel i lyttekroken og til
klasseromsledelse. Kravene til elevenes
bruk av engelsk var ikke annerledes enn
i andre forsteklasser; gkningen dreide
seg om eksponering, ikke om egen-
produksjon. Endringene var altsa fullt
mulige innenfor gjeldende lzereplan.
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Likevel ga den en sveert tydelig effekt pa
ordinnlaeringen. Etter atte maneder pa
skolen viste gruppa gjennom en stan-
dardisert test faktisk en gjennomsnitt-
lig utvikling i ordforrdd tilsvarende ti
maneders gjennomsnittlig utvikling hos
yngre engelskspraklige barn pa samme
spraklige utviklingstrinn! Man skal veere
forsiktig med a trekke sterke konklusjoner
fra en standardisert test, seerlig nar de
norske barna sammenlignes med yngre
engelskspraklige barn pa et annet kog-
nitivt nivd, men resultatene tyder pa at
unge elever kan lzere nye ord veldig fort
med forholdsvis beskjeden eksponering.

Elevene som hadde blitt eksponert for
mer engelsk enn det normale, gjorde
det klart bedre enn gruppa med mindre
input ogsa pa andre tester, for eksem-
pel pd 3@ gjenta engelske setninger
etter meg; de var spesielt mye bedre
pa 3 gjenta sakalte leksikalske ord, for
eksempel verb og substantiv, selv om
de grammatiske smdordene og endel-
sene fortsatt ofte manglet. Dette tyder
pa at disse elevene hadde lettere for a
oppfatte hovedmeningen i setningene
de ble bedt om & gjenta. Den testen der
de to elevgruppene skilte seg aller mest
fra hverandre, var der de skulle kjenne
igjen bilder basert pa setninger de fikk
here. For a finne rett svar matte de forsta
mer enn bare ett enkeltord i setningen,
men de kunne finne svaret uten & forsta
grammatiske detaljer. Barna som hadde
blitt eksponert for mest engelsk ble alt-
sa spesielt gode til 3 oppfatte og forsta
ord i setninger og a dermed kunne for-
sta hovedbudskapet (Dahl, 2015).

Naturlig sprakutvikling. Det at disse
barna ikke var blitt spesielt mye bedre
til & oppfatte og repetere grammatiske
smaord og endelser, kan selvsagt bety
at eksplisitt undervisning ma til for a
leere grammatikk i et andresprak, selv
nar man er liten. Vi vet imidlertid at
yngre barn laerer grammatikken i mors-
malet sitt uten problemer, ogsa om de
leerer mer enn ett sprak fra de er helt
sma, men at ogsa i morsmalet gar voka-
bularutvikling foran grammatikk. Hvis
norske seksaringer som laerer engelsk
har en fordel i forhold til eldre elever
nettopp fordi de kan benytte seg av de
samme spraklaeringsegenskapene som
yngre barn har, er det ikke overraskende

at utviklingsstadiene vil ha mye til fel-
les. Et viktig poeng er at vi vet at sprak-
lig input pa et niva som innlaereren kan
forsta, er den aller viktigste forutset-
ningen for lzering, uansett alder. Det fal-
ger naturlig at elever som har blitt flinkere
til a forsta hovedmeningen i engelske
setninger i lgpet av sitt forste skolear, vil
ha en fordel nar de skal nyttiggjere seg
engelsk input seinere i skolegangen -
og da er det sannsynligyvis lettere ogsa a
fa grammatikken pa plass.

At den gruppa av elever som deltok i
vanlig engelskundervisning ikke fikk
malbart stgrre engelsk ordforrad i lgpet
forste skolear, tyder pa at barn i denne
alderen i liten grad meter engelsk uten-
for klasserommet. Den massive bru-
ken av engelsk i norsk media er forst
og fremst et fenomen rettet mot eldre
barn og voksne som kan lese under-
tekster, mens barneprogrammer i stadig
okende grad blir dubbet til norsk. Da
blir det ekstra viktig at leererne serger
for solid sprakeksponering for de aller
yngste elevene. Den beste maten 3
gjore dette pd, er & snakke mest mulig
engelsk i timene, og for a fa til dette ma
leereren ha heay kompetanse i spraket.
En laerer som ikke snakker engelsk saer-
lig flytende og er redd for a gjere feil, vil
vanskelig kunne gi elevene nok sprak-
lig input. Kanskje brukes norsk sa mye
i engelskundervisningen nettopp fordi
leererne er usikre pa egen engelsk?

Snakk engelsk! Selv om det selvsagt
er viktig at lzereren snakker mest mulig
riktig, vil jeg hevde at det er et
mye stgrre problem om elev-

ene horer lite engelsk i lgpet av e
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sitt forste skoledr enn om de hgrer mye
engelsk med litt feil i. Laereren pa forste
trinn vil bare vaere én av mange sprak-
lige modeller elevene moter i lgpet av
engelskinnlzeringen. Selv om denne
modellen bgr vaere best mulig, behgver
den ikke a veere perfekt. Hvis man som
leerer er veldig usikker pa egen engelsk
og feler at man gjer mye feil, kan jo
dette veere desto stgrre grunn til & serge
for at ogsa andre kilder til input kommer
inn i klasserommet - enten direkte kon-
takt med andre som snakker engelsk,
eller via media, filmer, og sa videre.

A4 Dpeteraltsaikke
mindre viktig at mdlspraket
blir brukt i klasserommet ndr
elevene er smd enn ndr de er
eldre - heller motsatt!

Det er altsa ikke mindre viktig at mal-
spraket blir brukt i klasserommet nar
elevene er sma enn ndr de er eldre —
heller motsatt! Men betyr det at man
ber unngd norsk helt? | elevgruppa
med mer engelsk input beskrevet over,
var det ingen regler mot bruk av norsk.
Ingenting tyder pd at vi skal veere
bekymra om det foregar sprakblanding
i klasserommet. A benytte alle tilgjen-
gelige sprdk er naturlig for flerspraklige
personer: Sma barn med flere morsmal
bruker ofte flere sprdk hjemme uten 3
ta skade av det, og voksne nordmenn
forholder seg ofte til bade engelsk og
norskilgpet av arbeidsdagen uten prob-
lemer. Det finnes likevel to argumenter
mot bruk av norsk i engelskklasserom-
met: Nar du snakker norsk, bruker du for

det forste tid som kunne veert brukt pa
a snakke engelsk. | den knappe tida vi
har til engelskundervisning bar vi bruke
engelsk s ofte som mulig, og derfor
kan klasseromsledelse og annen uten-
omfaglig prat ogsd med fordel tas pa
engelsk. For det andre er det slett ikke
gitt at norsk er morsmalet til alle elev-
ene. Har du elever som er svake i norsk
i klassen, er det en kjempefordel om du
klarer a legge opp en undervisning som
ogsa disse kan ha godt utbytte av, der
for eksempel nye engelske ord disku-
teres pa engelsk med illustrasjoner og
eksempler heller enn & oversettes til
norsk. Likevel vil nok mange se det som
ekstremt a helt unnga norsk i timene, og
de fleste laerere vil se nytte i & bruke en
blanding av norsk og engelsk.

Jeg mener altsa ikke at man ma unnga
norsk i engelskklasserommet, men
jeg papeker at den tidlige starten
med engelsk i norsk skole bare kan
ha en virkelig effekt hvis den inne-
baerer at elevene faktisk eksponeres
for engelsk i virkelig kommunikasjon,
og at leererne ma veere trygge nok pa
egen engelsk til a faktisk bruke spraket
i klasserommet. | s& mate er det posi-
tivt at det nd stilles krav til engelsk-
kompetanse hos leerere pa smatrinnet
(Utdanningsdirektoratet, 2015).

Alle sprak, alle aldre. Selv om mitt
doktorgradsarbeid dreide seg om
engelsk, og om fgrste klassetrinn, er
poenget om at sprakeksponering er
helt avgjerende for utvikling av sprak-
lig kompetanse like gyldig for andre
sprak, og det gjelder ogsa for eldre
elever. Selv om elevene utvikler kog-

nitive evner mer tilpasset eksplisitt
sprakleering med alderen, og selv om
den naturlige evnen til implisitt sprak-
utvikling svekkes, er spraklig input all-
tid helt essensielt for sprakutviklingen.
| andre sprak enn engelsk mater elev-
ene dessuten mindre engelsk utenfor
klasserommet, og gjennomfert bruk av
malspraket i klasserommet blir derfor
enda viktigere.
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Alle kan det. Hvorfor
skal vi si nei til at andre skal
fa den moroa vi har og fa den
kunnskapen vi far nar de like

gjerne kan gjore det?

Heike Speitz, professor, Hagskolen i Telemark

A

To omfattende nasjonale forsak med fremmedsprak pa barnetrinnet har vist at bade elever,
lerere, foreldre og skoleledere er positive til en tidligere start med flere sprak enn engelsk
for elevene i norsk skole. For fgrste gang anbefaler nd en offentlig utredning (NOU 2015:8)
at elevene mater fremmedsprak tidligere i opplaeringen.

Vi vet ikke hvilket arbeidsliv elevene
som i dag gar i barneskolen kommer til &
mote nar de er ferdig utdannet. Noe som
derimot er sikkert er at enda flere enn i
dag kommer til & ha behov for sprak- og
kulturkunnskaper i en internasjonal ver-
den og i mange yrker. Det er positivt at
mange elever i Norge foler seg sa for-

trolige med engelsk at de opplever det
som et andresprak og ikke lenger som
et fremmedsprak, nar de har kommet til
videregdende oppleering. Pa en annen
side kan vi forberede vare elever mye
bedre enn i dag pa et yrkesliv der det vil
veere behov for kompetanse i flere sprak
enn engelsk (beskrevet for eksempel i

NHOs Kompetansebarometer 2014 og
Aftenposten 10. april 2014).

Et viktig aspekt i denne sammenhen-
gen er at fremmedsprakene fransk,
tysk eller spansk introduseres
veldig sent, som regel fra 8.

trinn'. Dette gir elevene lite tid e
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til spraklzering. | tillegg er alderen noksa
uheldig valgt, som vi allerede ser beskre-
vet i den sakalte sprakprofilen (Language
Education Policy Profile: Norway?) som
ble utarbeidet av en ekspertgruppe fra
Norge og Europaradet i 2003 (s.20):

The age factor. A second foreign lan-
guage is hitherto usually offered to learn-
ers in Year 8 and there is much debate
about this among educationists and
language specialists. To begin learning a
language at age 14 is difficult, especially if
the first foreign language has been intro-
duced very early at age 6. Students feel inhi-
bitions, are frustrated by the limitations
of beginner language, and do not apply
themselves to developing an accumula-
tive knowledge of a language. They may
also feel frustration at the difference be-
tween their competence in English and in
the Second Foreign Language at an age -
approximately 14-16 — when they wish to
talk about significant issues in their lives,
and in their own and other societies.

For ferste gang er na en tidligere
start med fremmedsprak anbefalt i
en offentlig utredning (NOU 2015:8,
Fremtidens skole):

Utvalget anbefaler at andre fremmed-
sprak introduseres tidligere i opplaerings-
lopet. Fremmedsprak er alle sprdk unntatt
norsk/samisk, dansk, svensk og engelsk.
(NOU 2015: 52)

Samtidig foresldes det & forbedre sam-
menhengen mellom sprakene i opplaerin-
gen, spesielt pd omraddene sprakleering
og kommunikasjon:

I 'lys av okt globalisering og et interna-
sjonalisert arbeids- og naeringsliv. mener
utvalget at sprdkfag ma styrkes i skolen.
Styrkingen ber skje giennom & legge bedre
til rette for dybdelaering av det sprdkfagene
har til felles. Det handler da spesielt pd
spraklzering og kommunikasjon. A utvikle
sprakfagene med mer dybdeorientering
kan skje ved at disse felles omrddene i starre
grad ses i sammenheng. (NOU 2015: 52)

Her handler det ikke bare om faglig
omorganisering. For elevene vil en bedre
sammenheng mellom sprakfagene bety
at de kan se og oppleve at sprakfagene
faktisk bygger pa hverandre, at de for
eksempel bruker lese- og lyttestrategier
fra norsk og engelski et nytt sprak. Dette
ligger allerede i dag i leereplanen for
fremmedsprak (K06): «Laering av et nytt
fremmedsprak bygger pa erfaringer fra
tidligere sprakleering bade i og utenfor
skolen.»® | internasjonal forskning brukes
her begrepet plurilingualism, oversatt til
norsk som flerspraklighet. Den betegner
var erfaring med og kompetanse til a
bruke flere sprak i kontekst: «Innlaereren
bygger opp en kommunikativ kom-
petanse pa grunnlag av all sin kunnskap
om og erfaring med sprak der sprakene
inn-byrdes er forbundet og gjensidig pa-
virker hverandre»*.

Det finnes allerede erfaringer med
leering av flere sprak pa barnetrinnet i
Norge. Siden 2003 har det blitt gjennom-
fort to nasjonale forsgk med en tidligere
start med fremmedsprak, forst fra 2005
til 2007, og sa, mer omfattende, fra 2010
til 2012. Begge forsgkene ble grundig

evaluert (Speitz m.fl. 2007 og Mordal m fl.
2013). For det siste nasjo-nale forsgket
ble det ogsa utviklet en egen laereplan.
En rekke skoler har fortsatt med tidligere
start ogsa etter 2012, og i dag tilbyr for
eksempel i overkant av 50 skoler i Oslo®
fransk, spansk eller tysk pa barnetrinnet.

Resultatene fra de nasjonale forsgkene

(mellom 2005 og 2012) viste bade suk-

sesskriterier og utfordringer. Jeg vil

her fremheve bare noen fa:

- Elevene lzerte raskere enn mange
leerere forventet:

«Elevene liker spill, lek, sang og musikk
i timene. Men de etterlyser selv sam-
tidig undervisning som gir dem ut
fordringer og krever innsats. [...]
Dessuten kommenterer flere at under-
visningen ble mye lettere enn de hadde
forventet pd forhand. Dette gjelder seer-
lig de gruppene der man vektlegger
«lette og underholdende aktiviteter»
(Mordal m fl. (2013), s. 93)

- Leerernes kompetanse og det & ta
spraket i bruk fra forste stund (- et
prinsipp som faktisk ikke skiller laere-
planen for barnetrinnet og laere-
planen for niva I°): Forsakene viser
at oppleaeringen pa barnetrinnet
krever like mye spréklig og fagdidak-
tisk kompetanse som pa ungdoms-
trinnet, samtidig som fagdidaktikken
og metodene ma veere tilpasset de
yngre elevene: Jeg har jo oppdaget at
yngre elever gjentar veldig
lett, de leerer seg uttale veldig
lett, og at jeg som spraklig
forbilde er veldig viktig. (Speitz
mfl. (2007,s.53)

>
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- Kontinuitet i overgangene mellom
oppleeringstrinn: Overgangene og
progresjonen er sveert sentrale
aspekter for elevenes laering og
motivasjon, og de har vaert en ut-
fordring i forlengelsen av forsgkene.
Denne utfordringen kan lgses ved at
alle elever far prgve ut et fremmed-
sprak pa barnetrinnet.

Det ligger verdifulle erfaringer, med
forskjellige lep og modeller for opp-
leeringen (fra 5., 6. eller 7. trinn), hos
skolene som deltok i de nasjonale
forsokene og skoler som tilbyr frem-
medsprdk pa barnetrinnet i dag. Med
etterutdanningstilbudet i forsgket fra
2010-2012 har man lagt et grunnlag
for en sprakdidaktikk for barnetrinnet
(trinn 5-7). Dette bor videreutvikles far
det har gatt for lang tid, og det bar inte-
greres i den nye 5-arige leererutdanningen
(5-10) som blir gjeldende fra 2017.

Det a starte med et nytt sprak pa 5. eller
6. trinn vil gi en bedre og mer alders-
tilpasset progresjon for elevene (L2/
engelsk fra 1. trinn, L3 fra 5. trinn), sam-
tidig som det vil gi tid til dybdelaering
og til utvikling av flerspraklighet. Dette
vil komme alle sprakene til gode som
elevene bruker, fra norsk/morsmal til
engelsk og flere sprak.

Fotnoter

1 Danmark har fra 2015 introdusert andre sprak enn
engelsk fra 5. trinn.

2 Language Education Policy Profile: Norway (2003)

3 Leereplan i fremmedsprak: Formal. Utdannings-
direktoratet

4 Det felles Europeiske rammeverket for sprak: Laering,
undervisning, vurdering (Europaradet 2001, norsk
oversettelse 2011)

5 Kilde: Utdanningsetaten i Oslo (20.10.15)

6 Her tar evalueringen av 2010-2012-forsoket feil og
blander forskrifter med tradisjonelle oppfatninger

nar det hevdes at Ireplanen sier «faget skal skille seq fra

Samarbeid mellom sprdklzerere pa alle niva i opplaeringen

Kontinuitet i opplaeringen/overgangen til ungdomstrinnet (jf. Enever (2011))
Tid og status: antall timer, tidspunkt pa dagen, status pa skolen

Faglig og didaktisk trygge leerere: Fremmedsprak ber bli tilbud i den nye,

femarige laererutdanningen (5-10, flere sprak)
Etter- og videreutdanningstilbud i sprakdidaktikk for barnetrinnet
(del- og heltid, nettbasert)
Videreutvikling av en fagdidaktikk for fremmedsprak pa barnetrinnet og
for flerspraklighet (jf. Enever (2011) og Haukas (2014))

den tradisjonelle fremmedsprakundervisningen» (s. 117).
Det & ta spraket i bruk fra farste stund er like mye vektlagt i
lereplanen for niva | (formdl og kompetansemal).
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Forsgk med framandspra
pa barnesteget — eleven
sitt perspektiv tre ar etter

Camilla Bjerke og Berit Grgnn, hagskolelektorer, Hagskolen i @stfold

Det nasjonale forsgket. | perioden
2010 - 2012 vart det i regi av Kunnskaps-
departementet gjennomfert eit forsgk
med framandsprak for elevar pa 6. og
7. steg pa 74 skular. Dei aktuelle spraka
var fransk, kinesisk, russisk, spansk og
tysk, og elevane fekk to undervisnings-
timar i veka. Dei deltakande spraklaer-
arane fekk tilbod om eit samlingsbasert
kompetansehevingskurs i dei aktuelle
framandspréaka ved Hegskulen i @stfold
(Hi®) og Norges Teknisk-Naturvitenskape-
lige Universitet (NTNU).

Etterutdanningskurset. Som fagdidak-
tikarar i spansk og tysk ved Hi@ folgde
vi lerarane tett gjennom forsgket.
Praktisk tilnaerming og kommunikativ
kompetanse, seerleg den munnlege, var
sterkt vektlagt i forsgksplanen, Laereplan
for forsgk med fremmedsprdk pd barne-
trinnet (Utdanningsdirektoratet, 2010).
Operasjonaliseringa av desse omgrepa
var dermed viktig pa etterutdannings-

kurset. Laerarane sine eigne erfaringar
frd undervisninga var gjenstand for dis-
kusjon og refleksjon pa samlingane. Vi
som etterutdannarar fekk god kjennskap
til elevane sine sprdklaeringsprosessar
gjennom denne erfaringsdelinga, men
vi gnskte 0g & bli kjend med nokre av
elevane i klasseromssituasjonen for
undersgke naerare kva for kompetansar
dei hadde oppnddd etter forsgket.

Den forste undersgkinga var juni
2012. Vivar spesieltinteresserte i a under-
soke i kva for grad elevane hadde utvikla
lytte- og samtaleferdigheiter pa mal-
spraket og korleis elevane nytta strategiar
i spraklaeringsprosessen. Dette gjaldt
spesielt bruken av lytte- og samtale-
strategiar (Bjorke & Grgnn, 2014). Vi
besgkte difor to skular og intervjuaialt 22
spanskelevar pa 7. steget. Intervjua gjekk
fore seg pa bade spansk og norsk, slik at
elevane fekk hove til 3 syne kompetansen
sin for dei reflekterte rundt denne.

Vi fann ut at elevane hadde utvikla ei
rekkje kommunikative sprakferdigheiter
som dei ville kunne dra nytte av, ikkje
berre vidare i spanskfaget, men og i andre
skulefag og i dagleglivet elles. Elevane
synte god lytteforstding i spontan inter-
aksjon i tillegg til at dei kunne fortelje om
kva for strategiar dei nytta for a forsta og
bli forstatt i ulike kommunikasjonssitua-
sjonar. Dei visste tydeleg kva dei gjorde
da dei valde ord, chunks og fraser i sam-
handling med andre pa spansk.

Fleire av elevane var i ein fase der dei
skjona at dei matte ha meir kunnskap
om spraksystemet (grammatikk) ved
sprakleg produksjon (snakke, skrive)
enn ved resepsjon (lytte, lese), jfr.
sprakdidaktikaren Lourdes Ortega: «...
the psycholinguistic demands of com-
posing messages force speakers to use
syntactic processing to a much
greater extent» (Ortega, 2009,

s. 62). Desse elevane hadde no e
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oppnadd ein kompetanse som kunne
fungere som ein god plattform for vid-
are spraklaering pa ungdomssteget.

Den andre undersokinga var skulearet
2014/15. Vi opplevde elevane vi motte i
2012 som entusiastiske og forventnings-
fulle for overgangen til ungdomssteget.
Difor ville vi gjerne vite korleis det hadde
gatt etter avslutta forsek. Vi valde & gjen-
nomfere ei kvalitativ intervjuundersok-
ing med nokre forsgkselevar som gjekk
pa 10. steget skuledret 2014/15. Denne
gongen utvida vi undersgkinga til 3 gjelde
elevar i tysk og spansk ved fem skular pa
@stlandet, Serlandet og Vestlandet. Vi
intervjua 60 elevar i par/grupper pa norsk,
men elevane fekk hgve til 8 komme med
deme pa malspraket.

I davi laga skodespel,
gjorde vi noko samstundes
som vi sa noko, og slik hugsa
vi betre og lzerte nye ord»

Eitt av hovudtemaa i undersgkinga
var elevane sine sprakleringserfar-
ingar bade pa barnesteget og pa ung-
domssteget. Vi fokuserte her pad kva
elevane hugsa fra sprakoppleaeringa pa
barnesteget og kva dei tenkte omkring
meistring i faget. Vi @nskte blant anna
a fa betre innsikt i kva for felgjer tidleg-
are start med framandsprak hadde
hatt for elevane seinare. Elevperspek-
tivet stod altsa sentralt i undersgkinga;
hovudfokus var elevane sine subjek-
tive opplevingar og erfaringar med
sprakleering. Vi hadde i forevegen laga

ein intervjuguide med opne spgrsmal
der vi spurde om kva for aktivitetar elev-
ane hugsa best fra sprakklasserommet
pa barnesteget, og kvifor.

Ein fellesnemnar for elevane sine minne
var ei rekkje aktivitetar som inkluderte
munnleg interaksjon og typiske ele-
ment fra dei praktisk-estetiske faga:
gjetteleiker, springediktat, hinderlgype,
rollespel, skodespel og drama, seerleg
der dei kunne lage sma videosnuttar
sjolv og setje dei samen til ein episode.
Dei grunngav dette med at «det er gy a
lage dialogar, dramatisere, da hugsar ein
betre», «vi tykte sjglv at vi hadde meir
progresjon - ein laerer av munnlege
aktivitetar» og «da vi laga skodespel,
gjorde vi noko samstundes som vi sa
noko, og slik hugsa vi betre og lzerte nye
ord». Elevane understreka vidare at song
og dans medverka til auka ordtilfang og
starre sprakforstaing. Sprakkunnskapane
vart dermed konsoliderte gjennom
rorsle, ulike sanseinntrykk og former
for persepsjon, samstundes som dette
opna for refleksjon over sprakinnhald og
sprakform. Elevane sag altsa relevansen
av a eve pa spesifikke sprakferdigheiter
gjennom ei praktisk-estetisk tilnserm-
ing, jfr. Merleau-Ponty: «Erfaringen kom-
mer for analysen av erfaringen» (henta
fra Duesund, 2001, s. 32).

Vidare papeikte elevane at dei var
trygge i mote med malspraket og at dei
sjeldan hadde problem med a fa med
seg hovudinnhaldet i lytte- og lesetekstar.
Dei oppgav at strategiane dei nytta i
munnleg interaksjon var sapass innar-
beidde og automatiserte fra barnesteget
at dei ikkje var redde for & kaste seg ut

i interaksjon pa malspraket sjolv om dei
ikkje forstod absolutt alt (fraveer av lan-
guage anxiety).

Vi bad og elevane trekkje fram korleis
dei opplevde & starte med framand-
sprak pa barnesteget. Brorparten av
elevane var skuffa fordi dei meinte dei
ikkje hadde fatt ei undervisning som var
tilpassa nivaet deira pa ungdomsskulen.
Fleire meinte at dei hadde stagnert pa
grunn av manglande oppfelging: «Eg er
ikkje heilt sikker pa kva eg meiner om
forsoket; sjolve ideen er god, men opp-
legget er heilt feil. Eg mista motiva-
sjonen da vi vart blanda med elevar som
ikkje kunne spansk pa 8. steg».

Oppsummering. Alt i alt hadde elev-
ane gode minne fra forsgket. Dei uttrykte
sjolv at dei var usikre pad kor langt dei
hadde kunne kome i eiga sprakutvikling
dersom dei hadde fatt nivatilpassa
oppleering pa ungdomssteget. Den
entusiasmen vi observerte i den forste
undersgkinga var (2012), var i stor
grad borte i den andre undersgkinga
(2014/15). Mykje tyder pa at elevar som
fekk ha den same laeraren gjennom
heile lgpet, var gjennomgdande meir
negde med heile forsgket.

Utvalet vart er likevel sapass lite at
det er vanskeleg a trekkje generelle
konklusjonar. Trass i dette gjev den
siste undersgkinga var ein peikepinn
paikva for grad forsgkselevane har fatt
adekvat sprakoppleaering pa sitt niva og
i kva for grad lzeringspotensialet deira
ved utgangen av 7. steget er blitt utnytta
til det fulle (jfr. llleris 2012, s. 39-40).
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Smart ordinnlaering
i engelsk med de
yngste elevene:

10 konkrete tips til begynneropplaeringa

Mona Evelyn Flognfeldt, forstelektor, Hagskolen i Oslo og Akershus

Vi vet etter hvert mye om hva som er viktige forutsetninger for spraklaering, ikke minst hva
som kan gi en baerekraftig utvikling av elevenes ordforrad. Denne fagartikkelen bygger pa
seinere ars forskning innenfor ordlaering og gir konkrete tips til laereren som jobber med
engelsk i begynneropplaeringen.

Lerere i engelsk pd 1.-4. trinn har
ansvar for a sikre en solid start pa en
ordlaeringsprosess som skal vare ut
hele skolelgpet og enda lenger. De
skal ogsa gjgre elevene fortrolige med
nyttige strategier som de kan bruke
for & forstd og laere nye ord og utvikle
ordforrddet sitt videre pd egen hand.
Elevene trenger & laere mange ord,
uttrykk og enkle setningsmeanstre slik
at de kan kommunisere pd engelsk.
Samtidig trenger de hjelp til & forsterke

og utvide det mentale nettverket som
hele tida dannes omkring de ordene
elevene allerede kan (Aitchison, 2012).
Dette innebaerer dyp leering; nye ord
integreres i det begrepssystemet
elevene har utviklet pd basis av
forstespraket sitt (Jessner, 2008).

Denne artikkelen er formet som ti tips
til lzerere og bygger pd kunnskap om
ordlzering med bakgrunn i seinere ars
forskning. Hovedpoenget er ikke & ga

dyptinnihvertav prinsippene, men vise
hva slags konkrete konsekvenser de kan
fa for lzereren i klasserommet.

1. La elevene bli klar over og feire
hvor mye engelsk de allerede kan.
Siden norsk og engelsk tilhgrer samme
sprakfamilie, er det mange engelske ord
som likner norske. Det & ta fatt i disse
ordene og la elevene oppleve gleden
over a kunne mye engelsk allerede, er et
fint utgangspunkt for laering. Slike ord
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kalles transparente. De er lette a forsta
fordi de har en form som likner ord
elevene kjenner i sitt eget sprak.

2. La elevene arbeide med fraser
og enkle setningsmgnstre, ikke
bare enkeltord. Barn tar inn fraser og
setningsmonstre som helheter fra de
begynner & laere sprak (Wray, 2005).
Vi vet at det & kunne et ord omfatter
mye mer enn skriftlig form og innhold
(jamfor tradisjonelt arbeid med gloser);
det handler ikke minst om ordenes
muntlige form og det & kunne bruke
ordet i kommunikasjon (Nation, 2001).

Ord forekommer i selskap med andre
ord, og mange opptrer sa ofte sammen
med visse andre at de danner et slags
partnerskap (kollokasjon). Et eksempel er
make a mistake. Et annet eksempel er det
engelske uttrykket som svarer til (vaere)
flink til a ... pa norsk: (be) good at... Det
kan veere nyttig for elevene & laere seg
dette uttrykket som en helhet, en lexical
chunk, en "sprakbit” som hgrer sammen.

we

_d"'

Denne sprakbiten danner i tilllegg et
menster sammen med andre ord, for det
ma hete good at drawing, good at cycling,
osv.Noen chunkserhelesetningsrammer,
som for eksempel menstret / like [VERB]-
ing: | like swimming/watching films.
Mange verb kan brukes i denne ramma.
Her ligger det en systematikk som kan
hjelpe leereren i arbeidet med sentrale
menstre, ikke bare enkeltord. Dette er
i virkeligheten utvikling av elevenes
mentale grammatikk ogsa, ikke bare
ordinnlaering.

3. Dusj elevene med engelsk sa ofte
som mulig. | og med at det bare er satt
av liten tid til engelsk i klasserommet de
forste arene, er det lurt & dusje elevene
med spraket, bade ved at leereren bruker
engelsk sa mye de kan sammen med
elevene og leser engelske barnebgker
heyt for dem. Med rik stotte i bilder og
kroppssprakog med mange gjentakelser
kan elevene lzere mye engelsk mens de
er opptatt av innholdet i det de hgrer.
Rim og regler, dikt og rap’er er andre

rike kilder. Da stottes ordleeringen ogsa
av rytme, repetisjon og rim. Mindre vekt
pa engelskundervisning via norsk vil
ogsa vaere gunstig for de elevene som
har et annet fgrstesprak. De vil ha fordel
av a danne direkte koplinger mellom
engelske ord og uttrykk og begreper de
har utviklet ut fra hjemmespraket sitt.

4. Legg vekt pa de ordene elevene
skal kunne bruke, ikke bare forsta.
Det er snakk om grader av ordkunnskap.
Reseptiv ordkunnskap handler om ord
som elevene forstdr nar de lytter til eller
leser engelsk. Produktiv ordkunnskap
derimot viser seg nar elevene selv klarer
a bruke ord i kommunikasjon pa engelsk.

Forskere har kommet fram til at det finnes
et grunnleggende vokabular pa ca. 2000
ord som brukes spesielt hyppig i engelske
tekster. Blant disse ordene finner vi ulike
ordklasser, bade innholdsord (lexical words)
som substantiv, verb, adjektiv
og adverb og smaord som har
en grammatisk rolle i setninger
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(function words), som artiklene the og a/an,
preposisjoner, pronomen og hjelpeverb
(be, have, do). Det finnes tilgjengelige lister
over the most frequent words in English,
som kan danne grunnlag for lzererens
valg av ord de vil elevene skal kunne godt
(Schmitt, 2000) (Nation, 2001).

5. La elevene arbeide aktivt og
meningsfullt med viktige oveord.
For & sikre at ordene som elevene skal
kunne bruke, blir lagret i langtidsminnet
er det viktig at de far jobbe aktivt med
dem pa engasjerende og varierte mater.
Det betyr at lzereren fokuserer eksplisitt
pa ordinnlzering i tillegg til at elevene
moter spraket mer indirekte. Det er
viktig for dem a legge merke til (noticing)
hvordan ord hares og ser ut og hvordan
de brukes sammen med andre ord. Da
far de anledning til ogsa a utvikle sin
metaspraklige bevissthet, evnen til a
tenke og snakke om sprak.

6. Aktivt arbeid med vokabular gir
dypere leering. Nar elevene far jobbe
med a finne fram til ord som betyr nesten
det samme (synonymer), det motsatte
(@antonymer), og ordets plass innenfor
et hierarkisk system, som nar dog er en
type (et hyponym) innenfor kategorien
animal, forsterkes nettopp det mentale
nettverket av ord og begreper som er en
del av sprakkompetansen deres. Dypere
lering skjer nar nye ord integreres i
elevenes mental lexicon (Aitchison, 2012).

Oppgaver som utfordrer elevene
kognitivt er slike som krever at de tenker
og tar avgjerelser om ord, for eksempel
nardemafinneuthvilketorderforskjellig
fra fire andre (odd one out-oppgaver)
eller hvordan de kan trekke strek mellom
ord og riktig illustrasjon eller norske
ord som betyr det samme (matching-
oppgaver). Da prosesserer elevene
ordene pa en dypere mate enn om de

bare skal gjenkjenne ordets muntlige
eller skriftlige form. Gjenkjennelsen er
ogsa viktig, men de andre operasjonene
krever mer tankevirksomhet. Andre og
enda mer krevende oppgavetyper er a
skulle sortere ord i kategorier, og enda
mer hjernearbeid ligger i a rangere
ord ut fra oppgitte kriterier, arrangere
dem i passende rekkefglge og gjerne
begrunne valgene (Thornbury, 2002).

Enannenmateasikredyperelzaeringpaera
involvere elevenens fglelser og interesser
i arbeidet med vokabularutvikling. Bare
det 3 legge inn "your favourite”, "that
you like best” nar elevene skal lzere ord,
gker sannsynligheten for at ordene blir
lagret i langtidsminnet. Denne typen
personalisering av ordleering gker moti-
vasjonen og opplevelsen av relevans.
Nar leereren gir rom for lek og moro,
bidrar det i samme retning. Bruk av
gjetteleker omkring ord, mimelek,
memory-spill, Kims lek, pictionary (som
gar ut pa at én pa laget tegner og resten
skal gjette hvilket ord det er) gir mange
muligheter for en lekende tilnaerming til
ordinnlzering. Dersom elevene av og til far
lov til selv a velge ord de gnsker 4 leere, er
dette enda en mate a gjere ordleeringen
personlig pa.

7. Fra lytte og forsta via snakke til lese
og skrive. Det gar en logisk linje fra det
a kjenne igjen ord, merke seg hvordan
de uttales og leere hva de betyr til selv a
kunne bruke dem i tale, kjenne dem igjen
i skrift og selv skrive dem. Laereren som
jobber med de yngste elevene vil derfor
legge storst vekt pa lytteoppgaver fra start
og utforskende samtaler med elevene om
hva ord betyr og hvordan de brukes. Det
a kunne lytte, gjenkjenne og forsta ord er
en ngdvendig forutsetning for egen uttale
og det & kunne kople lyd og ordbilde.
Samspillet mellom disse fire spraklige
ferdighetene star naturligvis ogsa sentralt.

8. Legg til rette for at eleven kan
utvikle sin fonologiske bevissthet. En
godt utviklet fonologisk bevissthet kan
vare helt avgjerende for a utvikle evnen
til 3 kunne lese og skrive engelsk. | korte
trekk dreier det seg om elevenes evne
til @ koble spraklyder med bokstaver,
det d kjenne igjen og kunne manipulere
spraklyder, kjenne igjen rim og beto-
ning. Nar denne typen sprakarbeid kan
bli til lek med lyder, stavelser og ord,
gjerne med bruk av tulleord pa engelsk,
er det enda stgrre sjanse for at elevene
kan lzere ord og stavemater. Forskning
har vist at barn som 13 an til a slite med
a leere & lese pa engelsk, oppnadde
overbevisende resultater bade i leseflyt
og leseforstaelse takket vaere fonologisk
bevissthetsarbeid og eksperimentering
med a ta bort og legge til spraklyder
(Wagner, Stromqvist, & Uppstad,
2008). Laereren kan fokusere spesielt pa
de lydene som er forskjellige i engelsk
og norsk. Rim og rytme kan gi bade
estetisk glede og stette i innlaeringen.

En viktig del av arbeidet med & utvikle
elevenes skriftkyndighet er a bruke
redskaper knyttet til phonics. Phonics
har primeert med leseopplaering & gjere.
Det er en mate for leereren & jobbe med
anvendt fonetikk, som er spesielt nyttig
nar det gjelder ord som staves pa ukjente
mater for norske elever. Det viser seg at
det er relativt stor grad av systematikk i
mange engelske stavemgnstre. Her skal vi
bare ta ett eksempel. Engelsk har mange
bokstavpar som sammen uttales som én
spraklyd: konsonantkoplinger som sh, ch,
wh, th, ck, og vokalpar som ee, 00, ai, oy.

Vi vet at dyrenavnet sheep bestar av fem
bokstaver, men bare tre spraklyder. Det
er to systematiske bokstavpar i ordet.
La elevene si ordet sakte og kjenne
at det virkelig bare er snakk om tre
spraklyder. Elevene trenger ikke a leere
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seg det fonetiske alfabetet for & kunne
utvikle sin fonologiske kompetanse. Den
visualiseringsmetoden vi viser nedenfor,
kalles Elkonin boxes og er en indirekte
mate a bruke fonemer pa. @veordet
sheep skrives slik at bokstavene er fordelt
pa tre bokser. Det bokstavparet som
hgrer sammen med én spraklyd, skrives
i samme boks. Poenget med a dele opp
ordet slik er at elevene tydelig kan se
hvordan bokstavpar brukes systematisk i
engelsk rettskriving. Nar elevene blir klar
over disse regelmessighetene, kan det
lette innleeringsbyrden for dem. Vi har
lagt inn en lenke til to sentrale phonics-
ressurser i referanselista bakerst.

sh

9. Resirkuler innleerte ord mange
ganger med stadig mer ujevne
mellomrom. Resirkulering handlerom a
bruke ord flere ganger pa litt nye mater.
Det er med andre ord ikke snakk om rein
repetisjon. For lzereren gjelder det & sgrge
for at ord som skal leeres godt, dukker
opp i nye sammenhenger. Oppstart av
et nytt tema eller kapittel i elevenes bok
er en egnet anledning til a aktivere ord
elevene har mott for. Det som skjer ved
en slik framhenting av ord fra minnet,
er at ordet aktiveres i arbeidsminnet, tas
eventuelt i bruk pa en ny mate og lagres
pa nytt. For hver gang ord blir resirkulert
slik, forsterkes de sporene i hjernen som
er knyttet til ordene, og dette forer igjen
til dypere lzering. Om elevene opplever
bruken av ordene som personlig relevant
og meningsfylt, er det enda storre
sjanse for at ordet blir i minnet som en
tilgjengelig ressurs nar elevene skal
kommunisere pa engelsk.

10. Gi plass til aktiviteter som
utvikler flyt og automatisering. Vi
har bergrt de fire sentrale delene av et
anbefalt undervisningsopplegg som
vokabulardidaktikeren Paul Nation har
kommet fram til (Nation, 2001). Han
oppmuntrer lzerere til & sorge for at
engelsktimene bestar av meningsfull
spraklig "input” (lytting og lesing),
meningsfull spraklig "output” (elevenes
egen muntlige og skriftlige bruk av
spraket), bevisst arbeid med spraket
som system og struktur (som vi har gitt
tips om i de fleste punktene ovenfor) og
arl‘alg‘. med a utvikle spraklig flyt. Det
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siste momentet forutsetter at elevene
far bruke og trene pa ord de har leert
allerede, slik at det ikke kommer til
noe nytt materiale da. Elevene trenger
aktiviteter som hjelper dem til a
automatisere innlzert ordkunnskap.

Ved a gi rom til balansert og systematisk
arbeid med ordinnleering med de
yngste elevene legger laereren il
rette for at de far forsterke og bygge
videre pa det ordforradet de har. Hvis
de ogsa far hjelp til leere seg a arbeide
strategisk med ordbok for barn, ordkort
eller egenproduserte ordbgker, bruke
visuelle modeller som Venn-diagram,
ord- og begrepskart, velge og lese
engelske bildebgker alene etter hvert
og leke med ord og lyder, har lzereren
lagt et solid grunnlag for elevenes videre
utforsking av det engelske spraket.
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Billedbaker

- veien inn i spraket

Ingebjorg Mellegard, forstelektor, Hagskolen i @stfold

Barn elsker fortellinger; barn nyter a bli lest for; barn tiltrekkes av bilder; barn vil gjerne
fortelle; barn lytter til spraklig rytme; barn leker med ord og uttrykk. Alle disse viktige
sidene ved sprakopplaeringen ligger tilgjengelige i billedbgkene. Billedbgker er trolig den
beste ressursen spraklaereren kan ta i bruk i begynneropplaeringen av et nytt sprak.

Billedbokas kvaliteter. Det unike ved
billedboka er at den kommuniserer med
leseren pato ulike plan, visuelt og verbalt
(Nikolajeva & Scott, 2006). Leseren
skaper mening ved a gd inn i samspillet
mellom ord og bilde; ordene forteller og
bildene beskriver. Noen ganger forteller
ord og bilde den samme fortellingen,
de statter og utfyller hverandre. | andre
tilfeller uttrykker ord og bilde to ulike
fortellinger; de har en felles ramme men
forskjellig perspektiv pa handlingen.

Balansen mellom ord og bilde kan
variere sterkt: fra fa eller ingen ord med
overvekt av bilder via et mer balansert
forhold mellom uttrykksformene til en
storre tekstmengde i forhold til bilder.

| billedbokas natur ligger det kvaliteter
som bygger opp under gode prinsipper
for begynneropplaeringen i et sprak. |
billedbgkene mater barna fullstendige
fortellinger i en enkel og komprimert
sprakdrakt som er overkommelig for

en nybegynner (Birketveit & Williams,
2013). Tekst og bilde i samspill legger
til rette for at barnet kan utvikle
strategier for sprdklzering; ukjente ord
og uttrykk kan fa mening gjennom
bildene. Barnet erfarer at det ikke er
ngdvendig & forstd hvert eneste ord
for d gripe innholdet. Meningsdannelse
skjer ut ifra konteksten. Billedbgker
er derfor et sveert godt
verktgy for & tilby et spraklig e
tilfang som stadig utvider
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og utfordrer barnets eksisterende
vokabular (Munden & Myhre, 2015).
Billedbgker inviterer leseren til & bidra
inn i fortellingen; det visuelle uttrykket
motiverer til kreativitet og spraklig
eksperimentering. Slik skaper barn sin
egen forstaelse av innholdet og bidrar
til at ulike fortellinger kommer fram.
Lesere av billedbeker blir nermest a
betrakte som ‘medforfattere’. P4 denne
maten blir billedboka selvregulerende
for differensiering i elevgruppen.

Barn  hgrer gjerne de samme
fortellingene gjentatte ganger. |
dette ligger et stort potensial for bruk
av billedbgker i sprakoppleeringen.
Spraklige strukturer kan gjentas og
slik bevege barnet fra rollen som
spraklytter til sprakprodusent. Videre
kan billedbgker tjene ulike formal i
sprakopplearingen til ulik tid. Vi er
ikke ferdig med billedboka etter én
gangs lesing; den kan anvendes i ulike
sammenhenger, den kan resirkuleres,
og slik innga i leererens repertoar av
undervisningsmateriale.

Videre folger noen eksempler pa bruk
av billedbgker knyttet til ulike aspekt
ved begynneropplzaringen i engelsk.

Billedbgker og grammatikk. Gramma-
tikkens betydning i sprakoppleeringen
er tydelig framhevet i Leereplan i eng-
elsk i Kunnskapsloftet. | fagets formal
uttrykkes det at for a kunne kommuni-
sere tilfredsstillende pa engelsk er det
nedvendig ‘(...) a utvikle ordforrad
og ferdigheter i a bruke sprakets lyd-
system, rettskriving, grammatikk og
prinsipper for setnings- og tekstbygg-
ing’ (Kunnskapsdepartementet, 2013,
s. 2). Dette kommuniseres gjennom
kompetansemalene ved for eksempel
bruk av begreper som ‘setningsmgnstre’
i malene etter 2. og 4. arstrinn.

Grammatikk, kunnskap om sprdket,
inngar som en naturlig del av
sprakkompetansen. Lareplanens for-
mal for engelskfaget er overordnet
kompetansemalene; her tydeliggjeres
de ulike aspektene ved spraket som
er ngdvendig for at eleven skal na en
sprakkompetanse som gir grunnlag for
kommunikasjon.

Nar skal vi sa ta fatt i grammatikken?
Grammatikk er ikke en separat disiplin
men et tilstedevaerende aspekt i all
bruk av spraket, fra de enkle frasene
i begynneroppleeringen til de mer
komplekse  sprakuttrykkene. David
Crystal, en av de mest fremtredende
lingvistene, foreslar a bytte ‘grammatikk’
i undervisningssammenheng med
‘understanding language’. Grammatikk
handler nettopp om hvordan vi kan
sette ord sammen for & skape mening.
Spersmalet er ikke nar vi gar les pa
kunnskap om spraket, men hvordan
vi kan integrere grammatikk naturlig i
begynneropplaringen? Dette handler
forst og fremst om lererens egen
sprakbevissthet og hvordan spraket
presenteres for elevene. Her kan
billedbgker vise veien inn i spraket.

Crocodiles don’t brush their teeth.
But I do.
Elephants don’t blow their noses.
But I do.
Lions don’t brush their hair.
But I do.
Pigs don’t wash their faces.
But I do.
Owls don't go to bed at night.
But we do. Do you?

| billedboka Crocodiles Don’t Brush
Their Teeth av Colin Fancy (2005) gjentas
sprakstrukturen fra tittelen og knyttes
til ulike dyr i et enkelt setningsmenster.

Bildene i boka er fargerike og illustrerer
teksten. Setningsstrukturen er enkel og
gjentas gjennom hele boka. Vokabularet
reflekterer ord og uttrykk 'knyttet til neere
omgivelser og egne opplevelser’ slik
det framgar i kompetansemalene etter
2. arstrinn i leereplanen. Sett med mine
gyne kunne vi kalt denne billedboka for
‘My first grammar book’, og den kan fint
brukes tidlig i ferste arstrinn.

Her moter elevene ‘to do’ konstruk-
sjonen i et enkelt format; leereren ma
vaere seg dette bevisst for a kunne
utnytte  potensialet og ‘berede
grunnen’ for denne konstruksjonen
som vi vet mange strever med senere
i skolegangen. Elevene kan delta i
lesingen; de kan svare enkeltvis med ‘But
| do’ eller i fellesskap med ‘But we do".
Sammen med elevene kan laereren lage
nye setninger basert pa samme menster,
og slik repetere setningsmegnsteret
og utvide vokabularet. Leererens
kunnskap om spraket er her avgjerende;
for elevene framstar spraktreningen
som kreativ lek med sprak knyttet
til ei billedbok. Arbeidet med denne
boka er langt fra slutt her; den kan
med fordel hentes inn i klasserommet
igjen nar man skal arbeide videre
med ‘to do’ konstruksjonen. Na kan
setningsstrukturen utvides med ‘But
she/he does’ etter samme megnster
som beskrevet ovenfor. Nar man pa et
heyere arstrinn tilneermer seg ‘to do’
konstruksjonen pa en mer eksplisitt
mate, kan boka tas framigjen og fungere
som en ramme og kjent kontekst for
sprakstrukturen.

| begynneropplaringen handler
det om 3 gi elevene mulighet for a
innhente spraklige erfaringer slik at
sprakstrukturene trer tydelig
fram etter hvert. Innenfor
sprakleeringsteori  fremheves
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kontekstualisering av  grammatikk
som avgjorende; med det forstas
at  sprakstrukturene ma oppleves
som gjenkjennbare og anvendbare i
kommunikasjon (Hedge, 2000). Denne
innrammingen av sprakstrukturer ma
starte tidlig i begynneroppleeringen,
men ma naturligvis veere maskert for
elevene pa dette stadiet. Leereren ma
vaere seg bevisst sin tilnaerming til gving
av sprakstrukturer. Og, nettopp her er
billedbgkene en gullgruve da de i sin
kompakte tekstform ofte benytter seg
av enkle og gjentagende sprakmgnstre.

Billedbgker og vokabular. Ordene
er grunnlaget for kommunikasjon,
men vi kommuniserer ikke gjennom
enkeltord. Vi setter ordene sammen til
meningsbaerende enheter, korte eller
lange. | begrepet vokabular ligger det
betydelig mer enn & lzere seg enkeltord;
det handler ogsa om a gjere ordene
anvendbare for kommunikasjon. Vi
snakker om kollokasjoner, kombina-
sjoner av ord, som pa engelsk
ofte refereres til som
‘chunks of words', eller som
en lerer sa talende uttrykte
det ‘klumper av sprak’
Innenfor sprdakleringsteori er
det stort fokus pa forstaelsen
av nettopp kollokasjoner, og
mange hevder at ‘Collocation is
the key to fluency’ (Hill, 1999). Vi
er vel innforstatt med begrepet
kommunikativ kompetanse som
mal for sprakoppleeringen, og
i denne kompetansen ligger
innsikten i kollokasjoner som en av
byggesteinene. Nar man lytter aktivt
til ‘native speakers’, vildet veere slaende
at spraket opererer i ‘chunks’, og jo flere
slike kombinasjoner av ord vi besitter,
desto mer flyt i kommunikasjonen. Vi
snakker om a eie et repertoar av ‘ready
made language’ (Hill, 1999).

Kompetansemalene etter 2. og 4.
trinn i Laereplan i engelsk fremhever
et vokabular som er knyttet til barnas
naere omgivelser, egne interesser,
dagligliv, fritid, behov og felelser.
De skal ‘forsta’ og ‘bruke’, det vil si,
malet er a gjere ordene funksjonelle i
kommunikasjon. Vi ma begynne med
enkeltordene i begynneroppleeringen,
men umiddelbart ma vi ga videre og
sette ordene sammenslikatbarnakanta
de funksjonelt i bruk for a kommunisere.
Det er leererens sprakbevissthet som er
avgjerende for hvordan elevene erfarer
nytten og anvendelsen av ordene. Det
handler om a bevege seg fra ensidig
fokus pa innlering av enkeltord til
a kombinere ord. Og igjen, her kan
billedbgker vise seg a veaere ngkkelen til
a se ordene i sammenheng og slik gjere
barna i stand til 4 ta kombinasjoner av
ord, kollokasjoner, aktivt i bruk som
sprakprodusenter.

Hooray for Fish! av Lucy Cousins
(2006) er ei billedbok med klart fokus
pa kollokasjoner velegnet til bruk pa
forstetrinn. Boka har stort format,
morsomme og fargesprakende bilder
av mange fantasifulle fisker. Spraket
beskriver disse i tydelige ‘chunks of
words’ som:

Hello red, blue and yellow fish.

Hello, spotty fish, stripy fish,

happy fish, grumpy fish,

hairy fish, scary fish osv., og til slutt:

But where’s the one | love the best, even
more than all the rest?

Hello, Mum. Hello, little fish.

Kiss, kiss, kiss, Hooray for fish!

Denne billedboka viser barna tydelig
hvordan mening endres nar ulike ord
settes sammen; den motiverer til & leke
med spraket og kombinasjoner av ord,
kollokasjoner. Her kan elevene @ves
i & snakke om hva de ser pa bildene,
og da er det ikke tilstrekkelig med
enkeltord, men de beskrivende ordene,
adjektivene, ma komme inn. Igjen er
det laererens sprakbevissthet som er
avgjerende for tidlig & starte med gving
av ordsammensetninger slik at barna
erverver seg erfaringen med & sette
sammen ord. P4 samme mdte som
nevnt ovenfor, denne billedboka kunne
gjerne hatt undertittelen ‘My first book
of collocations’. En enkel oppfelging
kan veere at barna tegner/maler sin
egen fisk og gir den et unikt menster.
Deretter kan man benytte aktiviteten
‘speed talking’ hvor barna former en
ytre og indre sirkel hvor de star mot
hverandre to og to, beskriver fiskene

for hverandre, den ytre sirkelen tar sa

et skritt til heyre, og man beskriver
sine fisker pa nytt for en ny partner.
Underveis kan partnerne ogsa bytte
fisker. P4 denne maten far barna pa et
tidlig tidspunkt i sprékopplaeringen
den viktige erfaringen i a sette ordene
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sammen i ulike kombinasjoner, de
over seg i & opparbeide kompetanse i
kollokasjoner.

Billedbgker som sprakmodell.
Sammenhengen mellom barnet som
sprakmottaker og sprakprodusent er
entydig. Betydelig ‘input’ av sprak er
ngdvendig for kvaliteten pa ‘output’ av
sprak (Hedge, 2000), eller som andre
beskriver spraktilfanget. Barn trenger
et ‘'sprakbad’ som stimulans for & kunne
produsere sprak (Munden & Myhre,
2015). Det er nedvendig a gi barna
modeller for a stimulere til at de utvikler
seg til gode fortellere. Fortellingene
er en viktig del av kommunikasjon,
bade skriftlig og muntlig. Her er det
overfgrbart & sammenligne med
kunststudenter; de gar pa gallerier og
studerer de store kunstnerne, kopierer
malerier og tegninger for a @ve seg pa
handverket for senere a finne sin egen
uttrykksform. Det er ingen grunn til &
tro at det skulle veere annerledes nar
det gjelder fortellerkunsten. Billedbgker
med enkle fortellinger er selvskrevne
som modeller.

I billedboka Dear Zoo, en Kklassiker
forfattet av Rod Campbell (2007), mater
vi en forteller som sa inderlig gnsker seg
et kjaeledyr og skriver derfor et brev til
dyrehagen. Fra dyrehagen sendes det
ene dyret etter det andre, men enten er
det ‘too small, too tall, too grumpy, too
scary, too jumpy’ osv, inntil de finner det
perfekte kjeeledyret: ‘So, they thought
very hard, and sent me a .... puppy. He
was perfect! | kept him.” Boka har et
enkelt setningsmgnster som elegant
bygger opp en spennende fortelling;
det at boka er utformet med luker som
kan apnes for a se hvilke dyr som blir

sendt, bidrartil 3 gke spenningen. Denne
billedboka kan fungere som en god
modell for barnibegynneropplaeringen;
fortellingen kan lett utvides med flere
dyr eller overfores til andre omrader.

Rosie’s Walk av Pat Hutchins (1986)
er en helt unik billedbok. En eneste
setning, 32 ord, utgjer fortellingen om
hgna Rosie som med nebbet hayt i sky
gar en tur:

Rosie the hen went for a walk across the
yard around the pond over the haystack
past the mill through the fence under the
beehives and got back in time for dinner.

Det spesielle ved denne billedboka er
at den forteller to fortellinger parallelt;
samtidig med Rosie fglger vi reven
som lusker etter og tar del i alle de
uhellene den har underveis. Mens
teksten gir barna Rosie’s opplevelser,
former leseren/lytteren sin egen
fortelling om reven. Billedbgker av en
slik karakter utfordrer leseren med
nedvendig vokabular for en parallell
fortelling samtidig som den modellerer
et hendelsesforlgp. Leseren skaper sin
personlige fortelling.

| billedbgkene mgter barna det
autentiske spraket. Det er et hav av
billedbgker a velge imellom; det tar
tid a finne de som er godt egnet for
sprakoppleeringen. Det er viktig for
bade den enkelte lzerer og for skolen a
bygge opp en samling av baker som er
sprakstimulerende pa ulike mater og
som kan resirkuleres. Billedbgker brukt
pa en bevisst sprakstimulerende mate
som vist her, vil uten tvil fungere som
katalysatorer i barns sprakutvikling.

Billedbgker:

Campbell, R. (2007). Dear Zoo. London: Macmillan
Cousins, L. (2006). Hooray for Fish! London: Walker books.
Fancy, C. (2005). Crocodiles don't brush their teeth. London:
Scholastic

Hutchins, P. (1986). Rosie’s Walk. New York: Aladdin
Paperbacks.

Referanser:

Birketveit, A., & Williams, G. (2013). Literature for the
English classroom. Bergen: Faghokforlaget.

Hedge, T. (2000). Teaching and Learning in the Language
(lassroom. Oxford: OUP.

Hill, J. (1999). Collocational competence. English Teaching
Professional(11), 3-6.

Kunnskapsdepartementet. (2013). Leereplan i engelsk. fra
http://www.udir.no/kl06/ENG1-03/Hele/

Munden, J., & Myhre, A. (2015). Twinkle Twinkle.
Oslo: Cappelen Damm Akademisk.

Nikolajeva, M., & Scott, C. (2006). How Picturebooks Work.
London: Routledge.
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Engelska tor yngre
aldrar ur svensk
synvinkel

Gun Lundberg, universitetslektor och lararutbildare, Umea universitet, Sverige

Sverige fick en ny lararutbildning ar 2011 med en indelning i fyra program fér de yngre
aldrarna: Forskollararprogrammet, Grundlarare i fritidshem, Grundlarare for forskoleklass
till och med arskurs 3, och Grundlarare for arskurserna 4-6. Engelska infordes gladjande
nog som ett obligatoriskt amne for F-3 och 4-6-programmen med 15 respektive 30
hogskolepodng, ECTS. Vagen dit hade dock varit lang och bekymmersam och hade
inte den nationella spraklararforeningen, davarande Larare i moderna sprak, LMS,
arbetat sa energiskt med kontinuerliga uppvaktningar av Skolverket, skolministrar samt
arbetsgruppen for utredningen om en ny lararutbildning och skrivit debattartiklar, sa ar
det ytterst tveksamt om engelskamnet hade fatt en sa pass stark stallning som det faktiskt
fick i den nya grundlararutbildningen.



COMMUNICARE - 2015

Att.ta.igen en nastan tre decenniers
utarmhing av lararkompetens i engelska
for yngre aldrar &r ett omfattande och
nast intill omojligt uppdrag. Det later
sig inte goras med enbart kompetensut-
vecklingskurser i form av Lararlyft i Skol-
verkets regi, speciellt inte nar lararna for-
vdntas lasa kurserna samtidigt som de
arbetar heltid. Skolorna har inte pengar
till vare sig vikarier, resor till kursorter
eller kurslitteratur och rektorerna har i
stallet prioriterat fortbildningskurser i
matematik-och las- och skrivutveckling,
eftersom’ dessa har haft en mer fordel-
aktig” ekonomisk ersattning fran Skol-

(VAR

verket. Situationen idag ar att ett stort
antal larare i Sverige undervisar i engel-
ska i drskurserna 1-6 utan att ha relevant
kompetens och det kommer att drdja
manga ar innan nyutexaminerade ldrare
har kommit ut i en sddan omfattning att
tomrummet kan fyllas.

Foljderna av en sviktande kompetens for
engelskundervisning i yngre aldrar &r att
traditionella sprakundervisningsmeto-
der far leva kvar i alltfér hog grad. Trots
att saval nationella som europeiska styr-
dokument foresprakar en kommunikativ
spraksyn och trots god tillgdng pa fors-

Tvasprakig glosundervisning enligt larobockernas forebild &r vanligt forekommande i engelskklassrummet
enligt eleverna i den svenska delen av forskningsstudien ELLIE (2011).

kning om hur yngre elever lar sig sprak,
sd ar det andd tva-sprakiga gloslistor,
stavning, Oversattning till svenska, gram-
matik och ifyllnadsévningar som domi-
nerar klassrumsbilden i arskurserna 1-6.

rld forskning om
hur barn Idr sig sprak
har visat att Idrande
och undervisning
genom att lyssna,
forsoka forsta,
imitera och tala dr ett
framgdngsrikt koncept

En kommunikativ och funktionell
kursplan i engelska, Lgr 11. Den nya
kursplanen i engelska fran ar 2011 ar
indelad i tre delar, en for arskurserna 1-3,
en for 4-6 och en for 7-9. Det centrala
innehallet i kursplanen for arskurserna
1-3 lyfter fram ett kommunikativt inne-
héll bestdende av enkla samtal och dia-
loger, filmer och dramatiserade berat-
telser, sanger, ramsor, sagor samt ord
och fraser i narmiljon som exempelvis
skyltar, reklam etc. Kursplanen betonar
tydligt vikten av att de yngre eleverna
utvecklar en tilltro till sin férmdaga att
anvdnda engelskan i olika situationer.
| kommentarmaterialet till kursplanen
papekas att eleverna i de Idgre darskurserna
ska i huvudsak méta engelska i talad form
och att forskning om hur barn lar sig
sprak har visat att larande och
undervisning genom att lyssna,

férséka férstd, imitera och tala e
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ar ett framgangsrikt koncept for att alla
elever, oavsett olika behov av stdd, ska
ges mojlighet att kunna utveckla en god
spraklig grund i engelska. Tyvarr later
den Onskvdrda implementeringen av
denna sprakutvecklande och kommuni-
kativa kursplan dock vénta pa sig i alltfor
manga klassrum landet 6ver.

Forutom den langsamma implemen-
teringen av den nya kursplanen sa har
engelskdamnet ytterligare ett problem i
de yngre skolaren, ndmligen att svensk
skola saknar nationella riktlinjer for nar
engelskundervisningen ska paborjas.
Inget annat skoldmne har under arens
lopp fatt sin introduktion sa ifragasatt
som just engelskan och det rader &n
idag stora olikheter ute i landet avse-
ende starten for engelskdmnet. Den
enda nationella riktlinje som finns idag
ar att eleverna ska ha métt det centrala
innehallet for drskurserna 1-3 i slutet av
arskurs 3. Detta tolkas av manga skolor
som att engelskan kan vanta med star-
ten till héstterminen i arskurs 3. Skulle
samma tankegdng vara mojlig i exem-
pelvis matematik eller idrott? Knappast.
Ytterligare en anledning for skolorna
att skjuta upp starten for engelskamnet
ar att amnet inte fick kunskapskrav for
godtagbara kunskaper i drskurs 3, som
de flesta andra dmnen fick i den nya
ldroplanen, Lgr 11. Det ar enbart dmnena
engelska, idrott, bild och musik som
saknar kunskapskrav och en nationell
avstamning i arskurs 3.

Forskning om ldrande och undervisning
i sprakiyngre aldrar vittnar om hur viktig
den tidiga engelskundervisningen ar for
den fortsatta sprakutvecklingen och for

motivationen att lara sig saval engelska
som fler sprak i framtiden. Att som elev
tvingas ga miste om de allra forsta arens
lekfulla spraklarande, dar hela kroppen
och alla sinnen involveras, kan fa konse-
kvenser for saval det sprakliga sjalv-
fortroendet som for motivationen och
intresset for att lara sig sprak. (Keaveney
& Lundberg, 2014)

Engelskimnet ar tungt liromedels-
beroende. Eftersom en stor del av ldrar-
karen saknar reell kompetens for att
undervisa i engelska i tidigare ar sa
fortsdtter manga larare av forstaeliga
skal att undervisa i engelska som de
sjdlva blev undervisade under sin egen
skoltid varfor laroboken blir ett viktigt
stod och en garant for att man uppfyller
kurskraven. Saval nationella kartlagg-
ningar som skolinspektioner i Sverige
har visat att engelskdmnet tycks vara det
mest laromedelsberoende amnet av alla
i svensk skola. Detta har givetvis mark-
nadskrafterna hakat pa. Laromedelsfor-

lagen ger ut mangder av engelskt mate-
rial redan fran arskurs 1-2, vilket skapar
onddiga problem fér manga elever,
speciellt for dem som ar i behov av extra
stod for sin 1ds- och skrivutveckling. Till-
gangen pa laromedel i engelska for de
tidiga arskurserna i kombination med
brist pa kompetens for undervisning i
engelska for yngre aldrar, far till foljd att
ldrarna borjar med ldsning och skrivning
all-deles for tidigt i engelskan, trots den
nya laroplanens tydliga rekommenda-
tioner om att eleverna i de lagre arskur-
serna i huvudsak ska fa méta engelska
i talad form. Anledningen till att man
bor vénta med lasning och skrivning
i engelska ar att det engelska spraket
inte ar ljudenligt, utan samma ljud kan
stavas pa en mangd olika sétt och varje
bokstav star for olika ljud. Elever som
behdéver mer tid och stod for att ldra sig
ldsa och skriva har betydligt svarare for
att lara sig att kdnna igen engelska ord
i text och framfor allt att kunna skriva
och stava dem. Engelskans icke ljud-
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Elevers bilder om ett standigt Iasande och skrivande i engelska i ak 3. (ELLIE, 2011)
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enliga stavning skapar problem redan
bland frekventa nybdrjarord som exem-
pelvis table, white, laugh, key och spider.
Generellt kan sdgas att samtliga elever
i de forsta arskurs-erna har stor nytta
av att fa vanta med stavningskrav och
ovningsbocker tills den engelska ljudbil-
den har fatt faste pd djupet. Vetskapen
om att engelska barn sjdlva upplever
stavningen av sitt modersmal som pro-
blematisk langt upp i dldrarna borde fa
svenska larare att tona ned ldsning och
skrivande i engelska och i stdllet dgna
mer tid at att lata eleverna lyssna, trdna
pa att forsoka forsta utan Overséttning
och sjdlva fa producera talad engelska i
interaktiva lekar och rollspel.

44 Bamensforsta
sprakldrare, Idraren i
drskurserna 1-3, dren
oerhort betydelsefull
forebild for hur eleverna
kommer att kéinna och
tdnka infor att Idira sig
sprdk under en Idng tid
framover.

Lararen har huvudrollen. Barnens
forsta spraklarare, lararen i arskurserna
1-3, ar en oerhort betydelsefull fore-
bild for hur eleverna kommer att kdnna
och ténka infor att lara sig sprak under
en lang tid framover. Den ldrare som
vagar prata engelska och ha roligt med
spraket i klassrummet genom att leka,
sjunga, ramsa, spela teater, anvdnda
bilderbécker och olika medier har goda

mojligheter att grundldgga en mer kom-
munikativ och positiv spraksyn hos sina
elever dn den ldrare som nastan enbart
pratar svenska i klassrummet och som
envist Oversatter alla engelska ord och
fraser till svenska samt bygger sin under-
visning pa glosor, stavning, grammatik
och 6vningsbocker. (ELLIE, 2011). Att
lara sig sprak ska vara roligt och kannas
meningsfullt. Sprak ar till for att anvan-
das hér och nu. Genom att i tidigare ar
kontinuerligt anvanda sig av principen
for héra-gdra och lata eleverna visa sin
forstaelse av engelskan genom att utféra
handlingar och rorelser av olika slag, kan

intresset for att lara sig sprak vaxa i ett
langre perspektiv. En undervisning som
bygger pa att gora saker tillsammans
genom att leka, dramatisera, imitera
ord och fraser i talkor, garna med lekfulla
inslag som olika rostlagen och grup-
per, krdver inga laromedel utan endast
en ldarare som tycker att engelska &r
roligt att undervisa i. Med stdd av bil-
der, sanger, musik, lekar, picture books,
filmklipp och filmer samt engelskan i
narmiljon och barnens fritidsengelska,
skapar lararen en sprakutveck-

lande miljo i klassrummet dar

alla barn kan delta.

Sprakutvecklande engelskundervisning fran 6-12 ar

+ Duscha eleverna i klassrummet med engelska fran olika medier och prata
engelska sjalv i sa stor utstrackning som méjligt.
Glom din egen sprakradsla som larare, tro pa dig sjalv och vaga slappa
loss och ha roligt i klassrummet. Planera och trana hogt i forvag pa
engelska klassrumsfraser och nytt ordférrad innan engelskpassen.
Tillfor mer tid och kontinuitet till engelskamnet genom att ta alla tillféllen
i akt att anvanda engelskan, exempelvis i samlingar, i tema-arbeten, i
andra amnen som matematik och idrott, vid utomhusaktiviteter etc.

Oversitt inte till L1, sdvida det inte &r absolut nédvindigt. Eleverna maste
fa trana sig i att lyssna och forsoka forsta samt gissa utifran ledtradar som
kdnda ord, kroppssprak, bilder etc.

Korrigera aldrig enskilda elevers uttal eller ordval infor en grupp. Anvand
i stdllet det ratta uttalet eller ordet i en allmén respons och repetera garna
i talkor sa fort tillfalle ges.

Ge rikligt med positiv feedback till eleverna. Att léra sig ett nytt sprak
innebar en osdkerhet for manga elever varfor positiva bekraftelser kan
gora underverk for det sprakliga sjalvfortroendet.

Anvand den europeiska sprakportfolion for elevernas sjalvbedomningar
sa att den sprakliga utvecklingen blir synliggjord och kan kommuniceras.
Portfolion framjar motivationen och intresset for att lara sprak och 6kar
elevernas forstaelse av hur man lar sig sprak.

Lat eleverna vara delaktiga i planeringen av engelskan och utga ifran
deras intressen och 6nskemal

29
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Den viktiga sprakanvindningen och
uttalstrdningen. Om uttalstraningen far
ta mycket tid i ansprak i form av talkorer
och spraklekar sa kommer inte engel-
skans inkonsekventa stavning att utgora
ett lika stort problem léngre upp i ars-
kurserna. Nar eleverna val har lart sig att
uttala orden genom att lyssna, imitera i
talkér och anvanda orden i interaktiva
spraklekar med hjalp av bilder och rekvi-
sita, sa fastnar uttalsbilden och utgér ett
starkt stod ndr sedan orden dyker upp
via lasning i ett senare skede. Ju mer tid
som ldggs pa att exponera eleverna for
talad engelska och att standigt repe-
tera och 6va uttal i kor, desto lattare blir
det att klara av att ldsa engelska senare.
(Keaveney & Lundberg, 2014)

Eleverna exponeras fér engelska dygnet
runt via musik, reklam, internet och alle-
handa spel. Denna dagliga exponering
underlattar uttalstrdningen av engelska
ljud eftersom yngre barn har en mycket
god imitativ férmaga. Under forsknings-
projektet Early Language Learning in
Europe, ELLIE, blev det valdigt tydligt
att elever i drskurs ett har ett stort ordfor-
rad pa engelska, dar dven mer avancerade
ord som Eurovision song contest och langa
filmtitlar, speltitlar samt musiktexter ingar.

A4 Detir justdenna
nyfikenhet som driver
ldrandet framat

Sa har lar vi oss engelska, sdger elever i ak 3 i ELLIE-projektet.

YOUTU BE

Att lara sig ett sprak innebar for barn att
ldra sig massor av nya och anvandbara
ord och fraser. Vad heter studsmatta
pa engelska? Vad betyder awesome?
Det ar just denna nyfikenhet som driver
larandet framat och darfor ar det vik-
tigt att lararen redan fran boérjan gar
elevernas vetgirighet och intressen till
motes genom att blanda upp den vanliga
tidiga skolengelskan, som oftast bestar
av colours, animals, clothes, food, family,
weather, etc, med lite mer utmanande
och frekventa ord som exempelvis ord
fran hitlatar, fran datorvarlden, fran
idrottens varld, reseord som charter,
check-in, security check och modeord for
klader som hoodie, trainers, tank top och
mat som exempelvis smoothie, cup cake,
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barbeque etc. Ord som dessa hjalper till
att bygga upp en spraklig medvetenhet
genom att eleverna kdnner igen dem,
blir uppméarksamma pa dem och kan
kdnna glddje och stolthet 6ver att forsta
dem nér de dyker upp i vardagen: Jag
vet vad departure betyder! | en arskurs
ett gick lararen igenom enklare ord for
vdder, som sunny, rainy, windy, cloudy och
snowy. En pojke ropade att han visste vad
asknedslag hette pa engelska, namligen
thunderstruck, for det hade han lart sig
genom att lyssna pa rockgruppen AC/
DC. Forskning visar att barn som aktivt
sjunger med i engelska hitlatar, vilket
manga flickor gor enligt intervjuer, til-
lagnar sig savdl uttal som ett utdkat
ordforrad, ett okat sprakligt sjalvfortro-
ende samt en starkt spraklig medvet-
enhet. Detta géller d@ven for barn som
spelar dataspel dar kommunikation pa
engelska ingdr och som aktivt lyssnar
till engelska filmer och favoritserier som
exempelvis Simpsons samtidigt som de
har textremsan som stod (ELLIE, 2011).

Svenska elever har stora fordelar redan
nar de bdrjar lara sig engelska efter-
som spraken ligger sd ndra varandra.
Det sprakliga avstdndet, Language
distance, ar kort mellan svenskan och
engelskan, men betydligt Iangre mellan
exempelvis finska och engelska. Intres-
sant i detta sammanhang dr att svenska
ldrarstudenter som gjort en del av sin
verksamhetsforlagda del av utbildnin-
gen, VFU, i finsk skola vittnar om att fin-
ska elever ligger pa en hogre sprakniva
i engelska @n jamnariga svenska elever.
Trots att svenska elever har mycket for-
delaktiga forutsattningar att kunna lara
sig engelska pa en avancerad niva, sa

utnyttjas inte alltid denna majlighet fullt
ut eftersom elevernas intresse for eng-
elska och sprakstudier i allméanhet tycks
svalna i hogre arskurser. Manga elever
tycks néja sig med att behdrska en var-
daglig turist- engelska. Det ar darfor en
stor utmaning for svensk skola att starka
elevernas intresse for engelska och fler
sprak genom att forandra och utveckla
undervisningen sa att den blir mer
kommunikativ och funktionell. Sprak i
grundskolan ska laras ut for att anvan-
das i kommunikation mellan manniskor,
inte for att analyseras i sma bestandsde-
lar. Barn och tonaringar behover en mer
meningsfull och anvandbar sprakunder-
visning i syfte att kunna méta framtidens
internationella utmaningar.

Referenser:

Enever, Janet (ed.) (2011) £arly Language Learning in Furope,
ELLIE. London: British Counil.

Keaveney, Sharon & Lundberg, Gun (2014) Farly Language
Learning and Teaching: AT-A2. Lund: Student-
litteratur.
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BILDEGLIMT

Bildeglimt

2005
Utdannings- og forskingsminister Kristin
Clemet &pner senteret 21. juni 2005.

Senteret markerer for forste gang Den
europeiske sprakdagen 26. september.

2006
Johanne Ostad ansettes som senterleder.

Vi deltar pa Barnegya.

Vi blir ECMLs (European Centre for Moderen
Languages) samarbeidspartner i Norge.

Intensjonsavtale inngds med OSZ (Det gster-

rikske fremmedspraksenteret) om samarbeid.

Den forste "sprakpakken” sendes til skoler.
Vi starter opp med manedlige nyhetsbrev.

Vi arrangerer var forste konferanse for laerere
pa Hi@ i Halden.

2007

Vi har flyttet inn i nye Hi@ og radgivere
for flere sprak ansettes. Den farste utgi-
velsen i serien Fokus pa sprak. Var publi-
kasjon om fremmedsprak i naeringslivet
blir en snakkis.

Senteret er vertskap for farste samling

med INNLAC (nettverk med andre nasjo-

nale spraksentre i Europa).
INMNLAC

u 8
fan

St.meld. nr. 23 (2007-2008)

Sprak bygger broer — Sprakstimulering
og sprakopplaering for barn, unge og
voksne.
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2008
Den europeiske sprakpermen lanseres
pa norsk i to utgaver.

Vi far faglig ansvar for Fulbright Roving
Scholars.

Dag Erik Pedersen utnevnes til senterets
forste Fremmedsprakambassader.

Vi starter var tredagers kursrekke i
grunnleggende ferdigheter i 7 fylker fra
nord til ser.

2009
Senteret kartlegger skoler som tilbyr ikke-
europeiske sprak som fremmedsprak.

Senteret markerer fire ars arbeid med strategi-
planen Sprak apner dgrer med konferanse for
leerere.

Vi produserer 23 filmer med innblikk inn i
sprakklasserommet. Var nettressurs Lesevei-
ledning i engelsk publiseres.

=

2010
Steinar Nybgle tar over som leder.

Vifar i oppdrag a starte Forsgk med
fremmedsprak som fellesfag pa barne-
trinnet (6. og 7. trinn). 74 skoler deltar.

Vi arrangerer konferanse for UH-sektoren:
"Vurdering for laering” i sprakfagene.

Vi deltar i Udirs prosjekt: Kunnskap og
laeringsambisjoner i seks land

Til tross for globalisering inneholder

jobbannonser i liten grad krav om
kompetanse i fremmedsprak, viser var

undersgkelse
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2011

Communicare - vart fagdidaktiske tids-
skrift blir til. Alle landets skoler far farste
nummer i julegave.

Vi deltar i en ekspertgruppe som gir inn-
spill til en dansk strategi for fremmed-
sprak (Sprog er ngglen til verden).

Ny design pa nettsiden var med sgkbar
database for nettressurser koblet opp
mot lereplanene i sprakfag.

Vi deltar i utformingen av Rammeverket
for grunnleggende ferdigheter

2012

Vi kommer med i FYR-prosjektet (Felles-
fag- yrkesretting - relevans) og leder
arbeidet innen engelsk.

Senteret deltar sammen med Goethe-
Institut og Unstitut francais pa utdan-
ningsmesser over hele landet.

Forsgket med fremmedsprak som felles
fag pa barnetrinnet avsluttes i juni med

stor entusiasme og mange forventninger.

Vart store CLIL-prosjekt avsluttes med

publikasjon.
i g
|
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2013
Alle nasjonale sentre samarbeider om a
arrangere en barnehagekonferanse.

Vi bidrar til at det opprettes spanske
laererassistenter. —‘/

Tiltaksplanen for programfag innen
fremmedsprak avsluttes med en klart
positiv utvikling for fremmedsprakene.

Var nettside for @ motivere flere til &
velge fremmedsprak er klar, sprakvalg.no.
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2014
Senteret kvalitetssikrer lyttetekster og

utvikler nye for engelsk yrkesfag, russisk,

arabisk og kinesisk.

Som en del av Ungdomstrinnsatsinga
utvikler vi flere ressurser for fremmed-
sprak niva | og for engelsk fordypning.

Vi star som utgiver av Acta Didactica
med tema Utviklingstrender fram mot
2030.

2015

Vi leverer innspill til Ludvigsen-utvalget om frem-
tidens skole. Vi lanserer vare fgrste egenproduserte
ressurser for barnehagen.

10-arsjubileum og jubileumskonferanse

Vilanserer vére forste egenproduserte ressurser for
barnehagen. Vi arrangerer barnehagekonferansen:
"Oppe pa attic bor det et ghost”.

Vi markerer Den europeiske sprakdagen i Tromse

med flere arrangementer, bl.a. konferanse for
lerere i samarbeid med Universitetet i Tromsga
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- A f3 jobbe med det jeg syntes var
det mest spennende i hele verden

Intervju med Johanne Ostad, Fremmedspraksenterets farste leder

Fremmedspraksenteret

- Fra januar 2006 til desember 2009
var du administrativ og faglig leder
for Fremmedspraksenteret. Hva var
motivasjonen din for a soke stillingen?

- Jeg sa utlysningen da jeg var i
sluttfasen med doktorgradsarbeidet.
Jeg hadde bodd narmere ti ar i
Tyskland, der jeg studerte lingvistikk
med flerspraklighet og sprakoppleering
som hovedemner. Avhandlingen min
handlet om tospraklighet hos barn med
Down syndrom, sa man kan vel si at jeg
var og er over gjennomsnittet opptatt
av temaer som sprak(opp)leering,
flerspraklighet og sprakundervisning.
Da jeg sa utlysningen, tenkte jeg at
denne stillingen var midt i blinken. Det
vil si — jeg var sveert nervgs ved tanken
pa en lederstilling, akkurat dét ga meg
mange sgvnlgse netter. Men tanken pa a
fa jobbe med det jeg syntes var det mest
spennende i hele verden, trumfet bade
nerver og eventuelle betenkeligheter
jeg matte ha hatt med hensyn til den
daglige reiseveien Oslo-Halden-Oslo.
Og jeg vil for alltid vaere evig takknemlig
forat Hegskolen i @stfold faktisk ga meg

sjansen til a ta denne stillingen! De var
ganske sa modige som ansatte en sa
ukjent og uerfaren person... Sa for det
vil jeg herved si TUSEN TAKK!

— Hvilke prioriteringer hadde du som leder
i den farste tiden til senteret?

- Helt i begynnelsen gjaldt det rett og
slett a fa bygget opp senteret. Vi satt to-
tre stykker i noen trange, midlertidige
lokaler - vi var veldig motiverte, men ikke
saerlig operative. Vi matte fa en oversikt
over hva vi faktisk skulle jobbe med, fa pa
plass folk og skape et nettverk.

Vi brukte ogsa en god del tid pa a
definere oss selv og oppgavene vare;
senteret var jo helt nytt, og i oppstarten
visste vi selv ikke helt hvem vivar og hva
vi skulle. Jeg husker vi satt i kjokkenet
i studentbrakken i januar 2006 og
drakk opp gleggrestene fra julen og
snakket om strategier og definisjoner
og oppdrag. Hva skulle vi gjere, hvorfor,
og for hvem? Det var en meget nyttig
ovelse, og skapte en felles forstaelse
helt fra starten av.

Generelt sett var det viktig a fa formidlet
at sprak ikke bare er et verktey for a
skjgnne hva som blir sagt, men ngkkelen
til en mye storre forstaelse av kulturer
og mennesker og ikke minst til nye
informasjonskilder som kan sette ting
i et storre perspektiv. lkke minst i disse
dager er dette utrolig viktig — vi trenger
flere mennesker med sterre og bedre
fundert forstaelse av hva som skjer rundt
oss. Og her er altsa sprak nokkelen.

- Fra G veere ett av tiltakene i planen, ble
Fremmedspraksenteret snart den viktigste
aktaren for Strategiplanen “Sprdk dpner
derer” (2005-2009). Hva betydde den for
arbeidet til senteret i denne perioden?

— Den betydde svaert mye. Planen var
et godt arbeidsverktgy; det sto hva vi
skulle gjare, hvem vi skulle samarbeide
med, litt om hvordan oppgavene
skulle lgses, og hvilke tidsfrister vi
hadde & forholde oss til. Det var likevel
rom for & finne egne lasninger, andre
samarbeidspartnere - og av og il
andre frister. Jeg opplevde at vi hadde
ganske stor frihet, sa lenge ideene og
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prosjektene vare hadde forankring i
planens overordnede mal - & motivere
elever til a velge fremmedsprak!

-1 hvilken grad synes du planen har klart a
oppfylle de malene den beskrev - eller sagt
litt mer generelt: Hva har planen betydd
for engelsk og fremmedsprdk i skolenorge?
- Den har betydd mye! Det var en
helheltlig, langfristig plan, som
ansvarliggjorde en mengde aktgrer. Den
samlet fagpersoner og institusjoner som
til da hadde jobbet litt pa hver sin tue og
forpliktet til samarbeid. Den skapte en
felles forstaelse og felles mal, og det ble
igangsatt sveert mange gode prosjekter
med forankring i planen. Det er nok
mange som har nytt godt av resultatene
i skolenorge uten ngdvendigvis & kjenne
planeniseg selv.

- Ndr du tenker tilbake pd din tid som
leder for Fremmedsprdksenteret, hva vil
du spesielt framheve hvor du og ditt senter
gjorde “en forskjell"?

- Ved hjelp av strategiplanen kunne vi
sette fremmedsprdk pa agendaen pa
en helt annen mate enn det som var

gjort tidligere, og skape bevissthet om
hvor viktig det er med sprakkunnskaper.
Vi fikk seerlig gjennomslag med
Hellekjeers rapport «Engelsk er ikke
nok», som dokumenterte hvor darlig
stilt det var med sprakferdighetene i
naringslivet. Med disse resultatene
fikk vi forstesideoppslag i Aftenposten
to ganger. Samtidig tror og hdper jeg
at vi utgjorde en forskjell for mange
enkeltmennesker rundt i landet. Det
jeg likte aller best med jobben, var jo
a snakke med laerere og elever i hele
Norge, a fa vite hva de var opptatt av og
hvordan nettopp deres situasjon var. Det
var ikke bare morsomt og hyggelig, men
veldig leererikt, og helt avgjgrende for at
jeg skulle kunne gjere en god jobb.

— I ditt videre yrkesliv - fikk du bruk for den
kompetansen du opparbeidet deg som
leder i fire Gr ved Fremmedsprdksenteret?

- Ja, helt klart! Laeringskurven ved
Fremmedspraksenteret vil jeg betegne
som saers bratt. Jeg kom rett fra studiene
i Tyskland til en lederjobb i Norge - jeg
ante jo ikke hva jeg gikk til! Men jeg var
enormt heldig med kollegene mine, og

sammen vil jeg pasta at vi fikk til utrolig
mye bra. Sa den viktigste leierdommen er
vel at man skal kaste seg idet, selv om
man fa en oppgave som kan virke litt
skummel og uoverkommelig.

Pa det helt konkrete planet har jeg
lert meg alt fra offentlige arkiv- og
gkonomisystemer til regler for offentlige
anskaffelser og publisering pa nett. Alt
dette har vaert nyttig.

Sa har jeg laert hvor morsomt det er
a formidle noe man virkelig tror pa! |
min tid pa senteret snakket vi mye om
hvordan vi skulle gj@re oss kjent, hvor vi
kunne nd malgruppene, og pa hvilken
mate vi kunne fenge dem. Noen ganger
var vi nok helt ute pa jordet, andre
ganger traff vi midt i blinken. Dette har
vaert nyttige erfaringer i min stilling ved
Nasjonalbiblioteket.

- Hva arbeider du med i dag?

- | dag arbeider jeg som forsknings-
bibliotekar ved Seksjon for privatarkiv i
Nasjonalbiblioteket. De fgrste fire arene
ved Nasjonalbiblioteket arbeidet jeg
innen sprakteknologi i Sprakbanken:
www.sprakbanken.no. Sprakbanken
er en samling digitale sprakressurser
og er en nasjonal infrastruktur for
sprakteknologi og sprakforskning. For
mange av Communicare sine lesere vil
dette vaere en nyttig ressurs.

| privatarkivet jobber jeg - ikke uventet
- med privatarkiv. Vi har arkiv etter
mange sprakforskere, og det er i forste
rekke disse arkivene jeg skal ordne og
formidle. Vi har dokumenter pa samisk
og kvensk, tysk og fransk — og pa santalsk
sprak! Det er fantastisk goy & jobbe
med originalmaterialet — det vaere seg
en rikt illustrert reisedagbok pa fransk,
Ibsens personlige brev eller Gerd Hgsts
manuskripter. Jeg har vaert veldig heldig!
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- Det er helt ngdvendig at alle

spraklaerere jobber sammen bade
om terminologi og innhold

Intervju med R. Steinar Nybgle, leder av Fremmedspraksenteret

Fremmedspraksenteret

- Du var konstituert leder for senteret de
forste seks mdnedene etter at Cristin Clemet
hadde apnet senteret 21. juni 2005. Hvorfor
ble senteret lagt til Hagskolen i Dstfold?

- Alle landets hagskoler og universitet
ble invitert til & soke om a bli vertskap
for senteret. Hegskolen i @stfold
hadde allerede i 2005 en stor stab
av lerere og forskere innen de
tradisjonelle  fremmedsprakene. |
tillegg hadde hggskolen framfor alt
gjennom leererutdanningen gode
forbindelser til praksisfeltet. Man skal
vel kanskje ikke helt utelukke at det
0ogsa var regionalpolitiske grunner
til & legge senteret til Halden. Etter
min mening var det et klokt valg som
departementet gjorde.

- Kort tid etter at senteret var etablert,
ble det regjeringsskifte (september 2005).
Farte det med seg endringer for senteret?

-Ja,ihgyestegrad.Senteretble etablert
for blant annet a stotte innfaringen

av obligatorisk 2. fremmedsprak
pa ungdomstrinnet. | den nye
regjeringen fikk SV Utdannings- og
forskningsdepartementet, og de
hadde klart sagt at 2. fremmedsprak
ikke skulle veere obligatorisk. Dette
fikk store konsekvenser for oss.
Strategien var ble a arbeide med
motivasjon for a velge fremmedsprak
blant annet pa ungdomstrinnet — en
jobb som jeg synes har fort til sveert
gode resultater.

- Hva fikk deg til a soke deg tilbake til
senteret i 2009?

- Jeg hadde fatt gjort unna en del av
mine oppgaver som fgrsteamanuensis
i tysk ved heggskolen og var klar for
nye utfordringer. Johanne Ostad, som
var leder i fire ar fram til og med 2009,
hadde gjort en fantastisk jobb med a
fa etablert senteret. Da hun ikke lenger
onsket a forlenge sin aremalsstilling,
folte jeg det var riktig a soke.

— Du har jobbet under flere ministre. Hvor
neert kommer man politisk ledelse som
leder for et nasjonalt senter?

- Det er veldig forskjellig fra minister
til minister. Ettersom min periode
og Kristin Halvorsens periode som
Kunnskapsminister overlapper mest, er
det nok henne jeg har kommet naermest
innpa, i alle fall fram til na. Jeg satte
veldig pris pa at hun tok kontakt da vi
tilfeldigvis skulle ta samme fly til Oslo en
gang. Ettersom senteret forholder seg
lojalt til ministeren, er det fint 3 merke at
de vet hvem vi er, og at de gir uttrykk for
at de setter pris pa det arbeidet vi gjer.

— Nadr du tenker tilbake pd din tid som
leder for Fremmedspraksenteret, hva vil
du spesielt framheve hvor du og ditt senter
gjorde “en forskjell”?

- Undersokelser viser at barn liker a lzere
sprak, sa daForsgket med fremmedsprak
som felles fag pa barnetrinnet (2011-
13) ble gjennomfert pad 74 skoler



landet rundt, var det fantastisk a se
med egne gyne hvor ivrige barna var
i fremmedspraktimene. Leererne var
dyktige til a tilpasse sin undervisning
til en annen aldersgruppe enn den
de vanligvis arbeider med. Resultatet
var positivt og sa tydelig at danskene
kort tid etter innferte obligatorisk 2.
fremmedsprak pa barnetrinnet uten
selv a gjennomfare et eget forsek.

Det andre jeg vil fremheve, er
Tiltaksplanen for programfag innen
fremmedsprak, en plan som ikke bare
forte til en sterk gkning av antall elever
pa niva Ill, men som ogsd har fort til
at flere velger fremmedsprdk bade pa
ungdomstrinnet og i videregaende
oppleering. Dette har i sin tur fert til
at interessen for fremmedsprak i UH-
sektoren gker.

Til slutt vil jeg nevne satsingen i
videregaende opplaering innen yrkesfag.

Det er skremmende a se drop-out-tallene
i yrkesfaglige utdanningsprogram.
Her bidrar Fremmedspraksenteret i
regjeringens nasjonale  FYR-prosjekt
med a yrkesrette engelskfaget mot
det programomradet elevene gar pa
slik at de opplever faget som relevant
og en viktig del av sin yrkesfaglige
kompetanse. P& den méaten haper vi a
bidra til gkt motivasjon for faget og at
den enkelte elev fullfgrer skolelgpet sitt.
At flere kommer gjennom videregaende
opplzering, vil spare samfunnet for store
utgifter i framtiden.

— Til slutt, hvilke tanker gjer du deg nar
det gjelder undervisnings og leering av
fremmedsprak i framtiden?

- Ludvigsenutvalget har levert en solid
utredning (NOU 2015:8), og forslaget
om a opprette et fagomrade for sprak
hilser jeg velkommen. Det er helt
nedvendig at alle sprakleerere (norsk
engelsk, fremmedsprak, morsmal)

jobber sammen bade om terminologi
og innhold. Pa denne maten vil det bli
enklere for elevene a nyttiggjere seg
det de leerer over sprakgrensene.

Ny teknologi bidrar allerede i dag med
mange spennende muligheter, men
ogsa med utfordringer. Jeg tror at de
tradisjonelle  oversettelsesoppgavene
har gatt ut pa dato. | stedet for a gi
elevene i oppdrag a oversette en tekst,
noe som oversettelsesprogrammene
er blitt sveert dyktige p3, tror jeg vi ma
endre eksamensformen og for eksempel
gi elevene flere oversettelsesversjoner
hvor oppgaven blir & vurdere og
begrunne hvilken versjon som er den
beste. Maskiner kan mye, men det er
fortsatt vi mennesker som best kan
vurdere kvaliteten. Derfor ber kvalitet
ha stort fokus i sprakoppleeringen!
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Neeringslivets Hoved-

organisasjon (NHO

Arets fremmedsprakambassader 2015

Intervju med administrerende direktar Kristin Skogen Lund

R. Steinar Nybale, leder, Fremmedspraksenteret

- Farst vil vi gjerne gratulere med utnevn-
elsen til Fremmedsprakambassader. Kan
du kort fortelle vare lesere hvordan NHO
arbeider for a styrke fremmedsprakkom-
petansen i neeringslivet og i samfunnet
generelt?

- Vare medlemsbedrifter konkurrerer i
et internasjonalt marked. Da er de helt
avhengig av @ kunne kommunisere,
saerlig pa engelsk, men ogsa pa andre
fremmedsprak. Med sprékleering felger
gjerne kunnskap om landenes kultur,
noe som ogsa er viktig kompetanse for
bedriftene i prosessen frem til inter-
nasjonale avtaler.

Vi har inngdtt allianser blant annet med
ANSA, Fremmedspraksenteret og utdan-
ningsinstitusjoner pa flere nivaer. Siden
Tyskland etter hvert er blitt Norges aller
storste handelspartner, har det veert
naturlig for NHO & samarbeide med

Norsk-Tysk Handelskammer og Den
tyske ambassaden i Oslo. Sammen har
vi gjennomfert flere arrangementer i
Naeringslivets Hus med deltakelse fra
politisk ledelse i Utenriksdepartementet
og Kunnskapsdepartementet. Vi er godt
forngyd med at Fremmedspraksenteret
nd kan se resultater av dette arbeidet.

- NHOs Kompetansebarometer fra 2014
nevnes ogsd i juryens begrunnelse som et
viktig styringsverktay bdde for dere, poli-
tikere og for elever (?) og studenter i utdan-
ningslepet. Har dere planer om noen form
for oppfelging?

- NHOs Kompetansebarometer er et
viktig redskap for vart arbeid pa dette
feltet. Resultatene viser hva et sveert
representativt utvalg av vare medlems-
bedrifter opplever i dag og deres tanker
om situasjonen fem ar frem i tid. | februar
lanseres resultatene fra den tredje utga-

ven av NHOs Kompetansebarometer.
Betydningen av fremmedsprakkompe-
tanse bergres ogsa denne gangen.

- | Norge starter vi med forste fremmed-
sprak (engelsk) pa 1. trinn, men venter
vanligvis hele atte ar med a gi tilbud om
et annet fremmedsprak. Forskning viser at
elevene er motiverte til G laere flere sprdk
allerede pa barnetrinnet, og noen skoler
(f. eks. ca. 50 Osloskoler) har et tilbud.
Ludvigsen-utvalget foresldr a starte tid-
ligere slik man f.eks. har gjort i Danmark.
Hva mener NHO om dette?

— 1 NHO har vi veert positive til alle for-
sekene som er gjort med tidligere frem-
medsprakopplaering. Resultatene synes
a veere ubetinget gode. Vi gir ogsa full
stotte til hovedlinjene i Ludvigsen-
utvalgets anbefalinger om vektlegging
av fire kompetanseomrader, hvor kom-
petanse i 8 kommunisere inngar.



- I dag velger nermere 80 % av elevene i
ungdomsskolen et fremmedsprdk. Halv-
parten av elevmassen velger yrkesfag-
lige utdanningsprogram pd videregdende
skole hvor engelsk er obligatorisk, og kun
unntaksvis ser vi at elever tar fordypning i
engelsk eller enda sjeldnere, har mulighet
til @ velge et annet fremmedsprdk mens
de gadr pd yrkesfag. Hvilke synspunkter har
NHO pa dette?

- NHO har veert en sterk padriver for
yrkesretting av fellesfagene pa de yrkes-
faglige utdanningsprogrammene. Dette
gjelder selvfglgelig ogsa engelsk. Vi tror
dette vil pavirke elevenes motivasjon og
dermed ogsa deres faglige resultater.

Sa er vi glade for at det legges til rette for
at ogsa yrkesfagelever far delta i interna-
sjonale utvekslinger og opplaeringsopp-
hold gjennom en egen del av det det
store Erasmus+-programmet.

- Fremtidens skole stiller store krav til
leerernes kompetanse og til leererutdan-
ningen. Har NHO ogsad gode rad til laerer-
utdanningen?

— Norsk lzererutdanning har gjennom-
gatt en rekke reformer uten forventet
kvalitetsheving. Nar det gjelder yrkes-
fagleererutdanningen, er den avhengig
av rekruttering av erfarne fagutdannede
folk fra arbeids- og naeringsliv. Vi er derfor
tilfreds med at yrkesfagleererne og yrkes-
fagleererutdanningen har fatt en helt sen-
tral rolle i Regjeringens yrkesfagloft.

— Til sist, da du var student, valgte du bl.a.
d studere i USA og Frankrike. | hvilken grad
har dette hatt innflytelse pa din karriere?
Hvilke rad vil du gi til unge som star midt
i utdanningslepet?

— Studiene i Frankrike og USA lzerte
meg at sprak og kultur bare er en av de
mange gledene ved & reise ut i verden

for & studere. Forst og fremst handler
det naturligvis om a laere seg et fag, et
yrke eller en disiplin. Men utenlands-
studier er ogsa en enorm mulighet
til utvikling og personlig leering. Min
egen erfaring er at du aldri far en bedre
anledning til & leere om deg selv og
vokse som menneske enn nar du starter
med helt blanke ark et nytt sted uten
kjente omgivelser, kjente mennesker
eller omverdenens forventninger til a
pavirke deg. Jeg anbefaler derfor alle &
benytte mulighetene som ligger der.
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Drama som metoos

engelska+or yngres

Maria Allstrom, universitetsadjunkt, Uppsala universitet, Sverige

Det finns manga goda skél att anvanda
drama i spraklassrummet redan med de
yngsta eleverna. Nér barn lar kdnna ett
nytt sprak galler det att ta tillvara deras
nyfikenhet, leklust och vilja att uttrycka
sig, och redan med ett mycket begran-
sat ordforrdd gar det att skapa roliga
aktiviteter som uppmuntrar till kom-
munikation. Fér nybdrjare i engelska ar
det viktigt att fa mycket tid till att lyssna
pa spraket, och samtidigt behover de sa

fort som mojligt komma igdng med att
tala sjdlva. Ett effektivt sétt att fa dem att
prata engelska ar att anvanda drama.

Varfor dramaaktiviteter? Drama
som metod i sprakklassrummet inne-
bar manga mdjligheter och fordelar,
vilket ofta reflekteras i sprakforskning
och pedagogisk litteratur. Man pekar
pa att dialoger och sma improviserade
rollspel uppmuntrar barnen att prata
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pa ett naturligt satt och dven anvdnda
icke-verbal kommunikation som kropps-
sprak, gester och ansiktsuttryck. Med
drama involveras bade fantasi, tanke,
kansla, rorelse och sprak, sa att varje
aktivitet samtidigt blir en 6vning i
social interaktion. Om man introducerar
dramadvningar som en naturlig del i
engelskundervisningen redan fran bor-
jan, ger man sina elever viktiga verktyg
som de kan anvdnda allt mer effektivt
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med Okad alder och hdgre spraklig for-
maga. En fantastisk finess med dramaév-
ningar ar ndmligen att de kan anpassas i
det odndliga for olika elevgrupper, aldrar
och nivaer, fran nyborjarniva med nastan
inget ordforrad alls till mycket avancerad
spraklig kompetens.

Barns naturliga lek fran 3-4 ars alder
utgors ofta av olika former av rollspel:
leka familj, leka skola, leka doktor, leka
affar osv. De hér lekarna kan ses som ett
slags tréning infor det framtida vuxen-
livet och utvecklar barnens inlevelsefor-
maga och sprak. Nar det &r dags att borja
ldra sig engelska, kan lararen dra nytta av
barnens inneboende leklust, fantasi och
intresse for att spela teater genom att
ge dem uppgifter dér dramatiserandet
leder till utveckling av spraket. Manga
barn tycker om att spela teater, men inte
alla. Det ar viktigt att larare och elever
tillsammans skapar en trygg, positiv
och tilldtande atmosfdr i klassrummet
sa att alla forstar att det ar naturligt att
man ofta sdger fel nar man lar sig ett
nytt sprak. Med en avspand stdmning i
gruppen vagar de flesta prata efter att
tag. Det finns ingen anledning att tvinga
elever att agera framfor hela klassen,
utan man kan med férdel géra 6vningar
i par eller sma grupper utan publik. Om
nagra elever garna vill spela upp sina
scener for askadare kan de fa goéra det,
men det ska aldrig tvingas fram.

Genom att spela roller far eleverna moj-
lighet att frigora sig fran sina vardags-
jag, de kan prova nya identiteter och
sldppa hdamningar. Inte minst de tyst-
latna och blyga kan ha stort utbyte av
aktiviteter dar man fantiserar kring olika

karaktirer. Aven de som till en bérjan
haller sig i bakgrunden kan lockas med,
nar de spelar en roll eller skapar samtal
och situationer med hjdlp av pappers-
figurer, handdockor eller ansiktsmasker.
Anvandningen av dockor och masker
bidrar dessutom till att fokus forflyttas
fran barnet som pratar till rollen’ Det
ar lararens uppgift att styra aktiviteterna
sa att de mest dominanta eleverna inte
tar alltfor stort utrymme och att de mer
tillbakadragna i stdllet uppmuntras
lite extra. Med ett tryggt och positivt
klassrumsklimat ar det mojligt att med
tiden fa alla barn i gruppen att vaga delta
och engagera sig i rollspel och andra
muntliga évningar av olika slag.

Manga larare som regelbundet anvander
drama som metod papekar att det skapar
motivation, fangar elevernas fantasi och
kreativitet, uppmuntrar till samarbete,
probleml6sning, spontanitet, kritiskt
tdnkande, empati och manga andra vik-
tiga formagor. Samtidigt ar det ett elev-
centrerat arbetssatt dar eleverna far ta
initiativ och ansvar. Drama gor dessutom
larandet lekfullt, lustfyllt och roligt. Aven
sjdlva sprakinlarningen kan pa manga
satt forbattras och effektiviseras genom
dramametoder, eftersom de mdjlig-
g6r meningsfull kommunikation pa
malspraket, ger tillfillen att bygga upp
ordforrdd, 6va uttal, intonation och flyt
i spraket. De specifika malen fér munt-
lig formaga i engelska, beskrivna i den
svenska laroplanen for grundskolan: elev-
erna ska kunna delta aktivt i samtal, berditta
och beskriva, forklara och motivera sina
dsikter samt éva sig pd att uttrycka sig vari-
erat pd engelska, lampar sig speciellt vél
att utveckla med hjalp av dramametoder.

Listan pa positiva effekter och méjlig-
heter med dramametoder for att lara
sprak kan goras mycket langre, men
bland de viktigaste fordelarna aterfinns
de motivationsskapande aspekterna samt
att man fokuserar direkt pa sprakundervis-
ningens overgripande mal: att utveckla
en allsidig kommunikativ férmaga. Dessu-
tom kan dramadvningar ge betydelsefulla
ingangar till Iasande och skrivande.

Borja med det enkla. Vad for slags
dramadvningar passar bra i sprakklass-
rummet? For de yngsta barnen kan man
med fordel utga fran enkla rim, ramsor,
korta sagor och sanger. Sprakinlarning
borjar med horforstaelse, sa forst av
allt maste barnen fa rikliga tillfdllen att
lyssna pa spraket och forsoka forsta. Ett
stort och varierat inflode - input - av
levande engelska ar nédvéndigt for att
de ska kunna bdrja bygga upp ett eget
ordforrdd. Lyssnandet behdéver kom-
pletteras med rorelser, foremal, bilderboc-
ker, bildkort, film, tecknade serier och
andra illustrationer for att hjdlpa barnen
befasta ord och fraser i minnet. Aven
innan eleverna ar redo att prata engel-
ska sjdlva kan de leka och agera. Lararen
kan exempelvis skapa enkla dramaakti-
viteter genom att Iata barnen visa att de
forstdr vad som hander i en saga eller
sang genom att de far illustrera handlin-
gen med rorelser. Medan eleverna sjunger
sanger eller laser ramsor kan de ikla sig
olika roller och réra sig som figurerna,
visa med kroppen vad som handet, klappa
eller stampa rytmen och samtidigt
inpranta ord och uttal. Nasta steg kan
vara att vélja en beréttelse som
man arbetat med ett tag, sa att

den &r vélbekant for alla, och ge e
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barnen mindre avsnitt att leka fram egna
sma dialoger till. Fran boérjan blir det
forstas korta och enkla yttranden fran
eleverna, men ju mer varierad input pa
engelska de far, desto mer sprak blir de
sjdlva kapabla att producera. Med tiden
kan man ge eleverna alltmer avancerade
uppgifter. Ndr de ska trdna in nya ord kan
man vdva in dem i repliker, som eleverna
far i uppgift att gora en liten scen av med
gester och rorelser. Efter att de dvat ett
tag kan de fa i uppdrag att variera ton-
fall, tempo och stdmning i sin scen, for
att gora den sa effektfull som mdgjligt.
Eleverna far sedan turas om att regissera
varandra och experimentera med olika
versioner, allt for att pa ett lekfullt och
kreativt satt repetera in det nya ordfor-
rddet och befdsta det i minnet.

Rollspel gar att variera i det odndliga, det
ar bara fantasin som satter granserna.
Lat eleverna arbeta i par och sma grup-
per med dialoger och scener utifrdn en
mangd olika situationer och teman. Ju
fler varierade muntliga aktiviteter eleverna
far préva, desto battre blir deras uttal, flyt
och sakerhet. | rollspelets form kan elev-
erna trdna infor situationer som de sa
smaningom kommer att behéva behar-
ska pa engelska; hélsa artigt, presentera
sig, smaprata vardagligt, svara pa per-
sonliga fragor, delta i en diskussion etc.
Med okad alder och sprakbeharskning
utvidgas elevernas repertoar fran det
informella till alltmer avancerade och for-
mella nivaer. Denna progression i munt-
lig fardighet ger eleverna sjalvfortroende
och motivation att na annu langre.

Pa nasta niva. | pedagogisk litteratur
och referensbocker for sprakundervis-

ning kan man hitta en mangd idéer och
forslag pa anvandbara dramadvningar.
Nar elevernas engelska natt lite hogre
niva och de blivit vana vid rollspel kan
man prova pa mer avancerade saker. En
omtyckt aktivitet ar 'Hot Seat, dd man

later en kand person ta plats i 'heta stolen’

for att svara pa fragor. Om klassen t ex
har last sagan om Rédluvan pa engelska
kan man bjuda in huvudpersonen Little
Red Ridinghood till presskonferens och
eleverna far fraga precis vad de vill:

- Why do you wear red clothes?

- How did it feel to be inside the wolf?

- What did you and your granny do after
the hunter had saved you?

Forsta gangen kan lararen sjalv sitta i
heta stolen, men sedan kan barnen ta
over och turas om att bli intervjuade. Det
viktiga dr att den intervjuade stannar
kvar i rollen medan 6vningen pagar, och
har full frihet att svara hur man vill pa
fragorna. Aktiviteten kan goéras i manga
sma grupper samtidigt, och man kan
byta intervjuperson sa att dven mormor,
vargen och jagaren far komma till tals.
Eller sa kan man satta nagot helt ovantat
i heta stolen, som mormors handvdska,

Rodluvans dppelpaj eller klockan pa
vaggen till exempel. 'Hot seat’ gar att
variera i det oandliga, och férutom sago-
figurer kan man satta alla mojliga kan-
disar - artister, superhjaltar, historiska
personer, politiker, mytologiska vasen,
monster och gudar - i heta stolen. Elev-
ernas alder och ordférrad i engelska far
avgora hur man utformar &vningarna
och vilka instruktioner man ger.

'Thought Tracking’ dr en annan intres-
sant metod som gar ut pa att man
funderar pa vad personerna i en scen
egentligen tanker. Man kan exempelvis
utgd fran en barnbok, en sang, ett TV-
program eller ndgot annat som eleverna
kanner val till. Lt oss sdga att man tittat
pa ett avsnitt ur den forsta Harry Potter-
filmen och plockar fram scenen dar
Harry, Ron och Hermione méts for forsta
gangen pa taget till Hogwarths. Nagra
frivilliga elever far vilja varsin roll och
sdtta sig eller sta som pa en stillbild ur fil-
men. Nar ldraren vidror ndagons armbage
borjar personen berédtta vad den tanker
innerst inne:

Hermione: - These boys seem a bit
silly. I wonder if they are any good at
witchcraft...?

Harry: — It will be great to start at this new
school, I'm really excited!

Ron: — Harry is really nice. | hope we will
become best friends.

Avenidet hir fallet &r det helt upp till per-
sonen i rollen att bestdmma vad den vill
sdga. Nar lararen vidrér armbagen igen
tystnar personen och man gar vidare till
nésta. Sedan kan man lata varje person
tdnka hogt ett par ganger innan man
avbryter. Ovningen &r inte s& enkel som
den kan verka, sa darfor ar det lampligt
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att gora den ganska kort. Man kan ocksa
underldtta genom att lata eleverna agera
parvis och tillsammans bestamma vad
rollpersonen tinker. Aterigen behover
scenerna inte spelas upp infor publik,
utan flera grupper kan goéra samma
ovning samtidigt i klassrummet. Dérefter
kan man atersamlas i helklass och disku-
tera vad som sagts i nagra exempel, innan
man gar vidare med Harry Potter-flmen
eller boken. Kortare och langre drama-
Ovningar maste forstas varvas med andra
aktiviteter i sprakklassrummet, sa att
undervisningen blir varierad och levande.

Drama ar ocksa en utmarkt redovisnings-
form. Néar eleverna ska presentera vad de
lart sig inom ett visst tema kan de gora
det i form av en dramatisering, t ex en
inspelad ‘talk show’, en dokumentar eller
ett inspelat nyhetsprogram med olika
inslag. Med dagens teknik kan barn och

ungdomar bade filma och redigera med
hjdlp av mobiler och datorer. Sadant
arbete ar ofta mycket motiverande for
eleverna och kraver aktiv anvandning av
engelska i allt ifrdn manusskrivande till
repetition och inspelning.

Improvisation. Nar man lyckats skapa
en trygg elevgrupp som vagar och vill
dramatisera, kan man successivt vadga
sig pd mer och mer improvisation i
ovningarna. Improviserad teater &r
bland det mest kreativa, spannande och
inspirerande som finns! Man har inget
manus utan fantasin flodar fritt och dra-
mat blir till i stunden. Ofta har man dock
en utgangspunkt, vissa forutsattningar,
en bild eller nagra repliker, men utéver
det ar det upp till var och en i improvi-
sationen att skapa scenen. Bade i storre
och mindre format kan improvisation pa
engelska bidra till att bygga upp saval

elevernas sprakliga formaga; ordforrad,
uttal och flyt, som deras sjalvfortroende
och motivation for att lara sig annu mer.

Det finns all anledning for larare att
skaffa sig en egen verktygsldada med
dramaaktiviteter. Metoder som namns
i den har artikeln och manga fler finns
beskrivna i resursbocker for drama i sko-
lan, varav nagra finns med i litteratur-
listan. Keith Johnstones Impro for Story-
tellers rekommenderas speciellt for den
som vill fordjupa sig mer i improvisation.
Den boken ar inte skriven for pedagoger
utan for skadespelare och regissorer,
men idéerna kan lika gdrna anvandas i
ett kreativt sprakklassrum.

Slutligen; sjalvklart dr dramametoder
lika effektiva och inspirerande oavsett
om man vill ldra sig engelska eller vilka
andra sprak som helst!
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Interkulturell kompetanse
giennom engelskspraklige

billedbgker

Anna Birketveit, forstelektor, Hagskolen i Bergen

Mer enn noen gang trenger mennesker a forsta sin egen og andres kulturer og veerema-
ter, og vi trenger ferdigheter i & samhandle pa tvers av kulturer. A kunne kommunisere pa
et sprak handler ikke bare om det rent spraklige korrekte, men ogsa om kulturforstaelse,
holdninger og ferdigheter. Denne artikkelen diskuterer interkulturell kompetanse i lys av
et utvalg engelskspraklige billedbgker.

Billedbgker er et spennende og mang-
foldig materiell med et stort potensial
for engelsk- og fremmedspraksunder-
visningen (Birketveit, 2013). En defini-
sjon pa en billedbok er at den har minst
en illustrasjon pa hvert oppslag, sa selv
om verbalteksten kan ha ukjente ord, vil
meningen i teksten alltid veere under-
stgttet av bilder.

Utvalget av engelskspraklige billed-
boker er stort. De finnes i alle genrer
og for alle aldrer. Tradisjonelt ble billed-
boker oppfattet som egnet for smabarn
og barn som skulle lzere 3 lese, men i
dagens samfunn er oppfatningen av det
4 kunne lese utvidet. A kunne lese betyr

0gsa a kunne dekode visuelle uttrykk, og
tolke samspillet mellom den visuelle og
den verbale teksten, ikonoteksten.

Interkulturell kompetanse. Interkultu-
rell kompetanse defineres som “the abi-
lity to interact effectively with people from
cultures that we recognize as being diffe-
rent from our own» (Byram & Hu, 2013).

Michael Byram (1997) sin teori om
interkulturell kompetanse bestar av
komponentene kunnskap, holdninger
og ferdigheter. Man trenger kunnskap
generelt om hvordan sosiale grupper
fungerer, hvordan kulturell identitet
konstrueres og spesifikk kunnskap i

forhold til den gruppen man skal sam-
handle med. Like viktig er utvikling
av holdninger preget av apenhet og
respekt overfor andre grupper. Interkul-
turell kompetanse omfatter ogsa evne
til & se ting fra en annen kulturell syns-
vinkel og til & stille kritiske sparsmal
bade til sin egen og andres forstaelses-
horisont.

| felge Dolan (2014), er ulikhet helt natur-
lig pa alle omréder i livet, og interkulturell
kompetanse betyr & verdsette mangfoldet
som en ressurs. For a utvikle elevers inter-
kulturelle kompetanse, refererer

Dolan til Short sin (2009) definisjon

som omfatter felgende punkter:
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Alleilllustrsajoneneii artikkelen er hentet fra boken The Color of Home.
Tillatelse til gjengivelse av alle illustrasjonene er innvilget fra rettighetsinnehaverne.
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- utvikle bevissthet og respekt for
andres kulturelle perspektiver og
livserfaring

- leere om saker av personlig, lokal og
global betydning

- verdsette forskjellige kulturer og
perspektiver i verden

- vise ansvar og vilje til 3 utgjere en
forskjell i verden

- utvikle seg til utforskende, kunnskaps-
rike og omsorgsfulle mennesker som
engasjerer seg for a skape en bedre og
mer rettferdig verden

Med denne definisjonen omfatter inter-
kulturell kompetanse ogsa en grunnleg-
gende holding til rettferdighet lokalt
og globalt, ikke bare i forhold til etniske
grupper, men ogsa til alle underrepre-
senterte grupper hvor maktstrukturer
hindrer likeverd og rettferdighet. Spesi-
elt i USA er dette en vanlig forstaelse av
begrepet (Ballester, J. 2014:60).

44 Avhengig av hvem
leseren er, kan bgker vaere
et speil hvor man ser seg
selv eller et vindu som man
ser ut gjennom og betrakter
den andre.

Billedbokmaterialet jeg har valgt har
som utgangspunkt denne vide forsta-
elsen av interkulturell kompetanse.
Bokene tar opp flyktningproblematikk
bade fra flyktningers perspektiv og mot-

takerperspektiv, krig, identitetsbygging i
et nytt land, klasseforskjeller, kignnsroller,
urinnvanere og bevaring av regnskogen
og perspektiver pd dyr i fangenskap.
Avhengig av hvem leseren er, kan bgker
vaere et speil hvor man ser seg selv eller
et vindu som man ser ut gjennom og
betrakter den andre. Gode fortellinger er
ogsa derer inn til en annen virkelighet.
Med utgangspunkt i deler av Short sin
definisjon vil jeg presentere 10 billed-
beker som kan bidra til a utvikle elevers
interkulturelle kompetanse.

Utforsking av egen kulturell identitet
og utvikle forstaelse av kulturbegreper.
Det er interessant at ledere i verdens-
samfunnet forfatter billedbeker i opp-
dragergyemed. Barack Obama sin bil-
ledbok Of Thee | Sing. A Letter to My
Daughters (2010) (for alder 11-14) er
et glimrende eksempel pa en billedbok
som utforsker egen kulturell identitet.
Den er stilet til dotrene, men ogsa til
amerikanske barn generelt. Gjennom
hyllest til 13 fremtredende amerikanske
personligheter, fremheves pa hvert opp-
slag ulike sider ved & veaere amerikansk.
"Have | told you that you are smart? That
you braid great ideas with imagination?
A man named Albert Einstein turned pic-
tures in his mind into giant advances in
science, changing the world with energy
and light”. Leseren far ogsa vite at som
amerikaner er man brave som baseball-
spilleren Jackie Robinson, en healer som
Sitting Bull, man har sin egen sang som
Billie Holiday, er sterk som Helen Keller
og man gir aldri opp fordi Marin Luther
King "opened hearts and saw the birth

of his dream in us!” Og pa siste oppslag:
"Have | told you that America is made
up of people of every kind? People who
have bright lights shine by sharing their
unique gifts and giving us the courage
to lift one another up.” Denne teksten
egner seg sveert godt til & utforske sen-
trale amerikanske verdier.

Desmond and the Very Mean Word
(2013) (alder 10-13) av Desmond Tutu
& Douglas Carlton Abrams er ogsa en
billedbok som sgker & oppdra leseren. |
brevet til leseren peker Desmond Tutu
pa raseskillet den gang: "When | was
growing up in South Africa, we were told
people with darker skin were not quite
as wonderful as people with lighter skin”
Boken forteller en historie fra Desmonds
barndom hvor han som eneste barn i
sin bydel for fargede hadde fatt en ny,
flott sykkel. Men gleden over sykkelen
blir borte da noen hvite gutter roper et
stygt ord etter han. Han tar igjen med
samme mynt, uten 3 fgle seg noe bedre.
P& markedet griper Desmond sjansen —
han ber en av guttene om tilgivelse. P3
siste oppslag er Desmond pa vei hjem pa
sykkelen euforisk av glede med armene
utstrakte mot en kveldsrgd himmel: "At
last he knew what it felt like to be free!”
lllustrasjonene i boken er fargerike med
autentiske detaljer som viser forskjeller
i levestandard, f.eks. Desmond sykler
barbeint, mens de hvite guttene alle
har sko. Fotografier av Desmond Tutu
og Father Trevor Huddleston, som lzerte
dem om tilgivelse og "became one of
the most important members of the
anti-apartheid movement” (Author’s



LESEHJ@RNET

COMMUNICARE - 2015

note), gir boken et autentisk preg. Teksten
kan danne utgangspunkt for en disku-
sjon om betydningen om tilgivelse og
hvordan det var a leve under apartheid-
systemet i Ser-Afrika.

Bevissthet og respekt for andres kul-
turelle perspektiver og livserfaring.
The Colour of Home (1992) (alder 10-13)
av Mary Hoffman og Karin Littlewood er
en sterk og vakker fortelling om flyktninge-
gutten Hassan fra Somalia. Leseren far
vite om hans forste mgte med engelsk
skole der alt er ukjent; han forstar ikke
et eneste ord i begynnelsen. P& skolen
lager Hassan en tegning av hjemmet i
Somalia, forst i vakre farger med huset
hvor storfamilien bodde, sa maler han
huset i flammer, det er soldater, vapen,
blod og “he smudges his uncle out of the

picture”. Ved hjelp av en tolk kan Hassan
fortelle laereren sin dramatiske historie
om flukt og savn. Hassan lager sa en nye
fargerik tegning av hjemstedet som gir
fortellingen en forsiktig optimistisk slutt.

Karin Littlewood sine akvarellillustrasjoner
er vidunderlig sterke og uttrykksfulle.
Ferste oppslag viser Hassan, forste dag
pa en ny skole, alvorlig og engstelig. Et
annet sterkt oppslag er Hassan og kat-
ten gjemt under sengen, begge med
redde gyne. Alt de ser, er soldatstavler
og geveer. lllustrasjonene forteller ofte
mer en verbalteksten. P4 kolofonsiden
forklares ordene qu’ran (Koran) og hajab.
Innsidepermene er i somaliske farger,
turkis og oransje. Foran er oransje til
venstre og turkis til hgyre, bak har de
byttet plass. De glade fargene kan sym-

bolisere at Hassan klarer a ta med seg
de gode minnene og ga videre i en ny
kultur. Denne fortellingen forteller og
visualiserer bagasjen til barn pa flukt, og
utfordringene med a finne seg til rette i
en ny kultur. Den kan veere bade et speil
og et vindu alt etter hvem leseren er —
en gutt som Hassan kan finne en historie
som ligner sin egen, en vestlig leser kan
utvikle sin evne til empati og oke forsta-
elsen for andres livserfaringer.

Bildebgkene under er andre eksempler
pa fortellinger som gir innsikt i barn og
unges opplevelser i krig eller som flykt-
ninger. Av plasshensyn vil jeg bare gi en
kort presentasjon av disse tekstene.

>
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Gervelie’s Journey: A Refugee Diary
(2008) (alder 13-16) av Anthony Robin-
son og Annemarie Young forteller i
scrapbook-form om Gervelie sin flukt fra
en turbulent barndom i Kongo til Elfen-
benskysten, for videre flukt til Europa og
til England.

Ziba Came on a Boat (2007) (alder
10-voksen) av Liz Lofthouse er fortel-
lingen om den afganske batflyktningen
Ziba og hennes batreise. De kunstne-
riske illustrasjonene er med pa a gjore
boken kompleks og spennende bade for
barn og voksne.

The Silence Seeker (2009) (alder 11-16)
av Ben Morley forteller om Joe som far
en asylsgker som nabo. Joe vet ikke hva
"asylum seeker”er og herer "silence seeker”
Boken utfordrer leserens fordommer da
det er fortelleren som er farget — den
hvite gutten er asylsgkeren. Pa grunn av
ironien og de tegneserielignende illus-
trasjonene er dette en bok for litt starre
barn og unge.

| James Rumford sin billedbok Silent
Music. A story of Bagdad (2008) (alder
10-14) meter vi Ali som bor i Bagdad og
har en stor lidenskap: kalligrafi. Orientale
menstre og farger preger boken. Lese-
ren vil laere om betydningen av kalligrafi
i islamsk kultur og vil kanskje fa lyst til
a leere mer om selve maten bokstavene
skrives pa. | tillegg forteller boken pa en
indirekte mate om strategier for a takle
en traumatisk opplevelse som krig er.

Saker av personlig, lokal og global
betydning. Bakene jeg har valgt her gar
fint & lese pa mellomtrinnet. Innholdet
og den spennende ikonoteksten gjor at
bokene ogsd kan brukes pad ungdoms-
trinnet, gjerne i samarbeid med kunst
og handverk.

Where the Forest Meets the Sea (1988)
av Jeannie Baker er en nydelig bildebok
som forteller om en tur som far og senn
tar til et sted i den australske regnsko-
gen. Stedet kan bare nds med bat og gar
gjennom et korallrev. Mens faren fisker
og steker denne pa balet pa tradisjonelt
vis, utforsker sennen regnskogen og ser
for sitt indre gye hvordan det var der
for lenge siden. P3 illustrasjonene ser
vi urinnvanerbarn som gjemmer seg i
traerne. Nar dagen er over, lover faren at
de skal komme tilbake en gang. Meniillus-
trasjonen pa det siste oppslaget antyder
at det moderne samfunnet vil innta ste-
det - det vil veere biler, hoteller og svem-
me-basseng. Gutten stiller spgrsmalet:
"But will the forest still be here when we
come back?” lllustrasjonene har en tredi-
mensjonal effekt og gjer boken til et lite
kunstverk. Denne boken kan inspirere til
diskusjon om miljevern og bevaring av
regnskogen.

Z00 (1994) og Voices in the Park (2001),
er begge av den britiske prisbelgnte bilde-
bokforfatter og illustrater, Anthony
Browne. Samspillet mellom verbaltekst
og bilder er i saerklasse, ikke minst pa
grunn av alle intertekstuelle referansene

(henvisninger til andre kjente tekster
eller kunstuttrykk). Voices in the Park
forteller, fra fire forskjellige synsvinkler,
om et besgk i en park og bade sosial
klasse, voksen- og barneperspektivet
kommer til uttrykk. Parken fungerer som
et mikrokosmos hvor klasser mates.
Stemmene tilhgrer sjimpanser. Vi mater
overklassesjimpansen med red hatt,
hund og sennen Charles pa veg til par-
ken. Arbeiderklassen er representert ved
en sjimpanse i bla overall (arbeidsledig)
og datteren Smudge. Pa veg til parken
gar de forbi julenissen; han har blitt tig-
ger med skiltet "Wife and millions of kids
to support” og malerier med triste ansik-
ter. Arbeiderklassesjimpansen setter seg
pa en benk i parken og leser avisen pa
jakt etter en jobb. "You have got to have
some hope, haven't you?” Gjennom barne-
stemmene til Charles og Smudge far vi
deres opplevelser av turen. Charles er
ensom, symbolisert ved at han gar i ett
med veggene pa rommet sitt og at treerne
i parken er uten blader og formet som
hatter. Nar han mgter Smudge og hum-
oret stiger, blir det plutselig sommer.

Z00 er en billedbok som pé& en humoris-
tisk og innsiktsfull mate stiller spgrsmal
ved hvem som egentlig er dyrene i en
dyrehage. Vi mater kjernefamilien pa fire
pa besgk i zoologisk hage. Allerede ved
billettluken viser faren sin aggressive
oppforsel. Etterhvert som de beveger
seg gjennom dyrehagen far menneskene
mer og mer karakter av dyr. P3 ett av
oppslagene star familien og andre men-
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nesker og banker pa vinduet til orangu-
tangen som gjemmer seg i hjernet.
Menneskene har her tydelige dyretrekk
slik som katter, lgver, apekatter, haner,
o.l.. Dyrenes lidelser er symbolisert ved
gjerder og inngjerdinger slik som f. eks
det 11. oppslaget hvor gorillaens inn-
gjerding former et hvitt kors over ansik-
tet hans.

Avsluttende kommentar. Disse billed-
bokene og mange andre lignende tek-
ster er gode utgangspunkt for @ utvikle
forstdelse og respekt for ulikhet, og for
a utvikle interkulturell kompetanse. For
tips til flere tekster anbefaler jeg Dolan
sin bok You, Me and Diversity: Picture-
books for teaching development and
intercultural education.

Omtalte billedbgker

Jeannie Baker. (1987). Where the Forest Meets the Sea.
London Walker Books Limited.

Anthony Browne. (1992). Zoo. London: Red Fox.

Anthony Browne. (1998). Voices in the Park. New York:

DK Publishing.

Mary Hoffman & Karin Littlewood (illus). (1992). The Colour

of Home. London: Frances Lincoln Children’s Books.

Liz Lofthouse & Robert Ingpen (illus). (2007). Ziba Came on
aBoat. La Jolla: Kane/Miller Book Publishers.

Ben Morley & Carl Pearce (illus). (2009). The Silence Seeker.
London: Tamarind Books.

Barack Obama & Loren Long (illus). (2010). Of Thee | Sing. A
Letter to my Daughters. New York: Random house Children’s
Books.

Anthony Robinson, Annemarie Young & June Allan (illus).
(2008). Gervelie’s Journey.A Refugee Diary. London: Frances
Lincoln Children’s Books.

James Rumford. (2008). Silent Music. A Story of Baghdad.
New York: Roaring Book Press.

Desmond Tutu, Douglas Carlton Abrams & A.G. Ford (illus).
(2013). Desmond and the Very Mean Word. London: Walker
Books.
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Boktips

Fremmedspraksenteret presenter her noen tips til beker som kan veere fine & bruke
i sprakundervisningen eller for egen laering. De to ferste tipsene felger opp artiklene
tidligere i bladet om bruk av billedbgker i opplaeringen; en spansk og tre franske bil-
ledbgker presenteres. Deretter flytter vi oss til videregdende opplaering, der vi kort
beskriver romanen Dear Nobody, kanskje spesielt egnet pa helse- og oppvekstfag, men
ogsa aktuell pa andre programomrader. Til sist presenteres et nytt laereverk for fransk, niva
3 og fagboken Vurdering av skriving, utgitt av Skrivesenteret.
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El monstruo de colores (2012)
lllustrater og forfatter: Anna Llenas (Spania, 1977)

Hvem har ikke en gang felt angst, glede,
tristhet, raseri eller ro? Felelser er noe
som er medfadt, gutter og jenter, voksne
og barn, menn og kvinner fgler - uansett
hvor vi kommer fra og hvor vi bor. Men
det er ikke alltid like lett & vite akkurat
hva vi fgler og hvorfor. Fargemonsteret
kjenner pa de samme fglelsene som oss,
men han er veldig forvirret og ma laere
seg a fa orden pa dem. | denne fine bilde-
boken illustreres seks folelser gjiennom
seks ulike farger og situasjoner. Blatt
illustrerer monotone regndraper som
faller litt etter litt og gjer oss triste. Gront
illustrer blader pd treerne som rorer seg
0g gir 0ss ro.

Leer sammen med monsteret litt mer
om folelsene vare og hvordan de kan
oppleves!

Billedboken EI/ monstruo de colores
vant Junceda’s Award (i Catalufa) for
beste bildebok i 2015. Boken er oversatt
til flere sprak og finnes ogsa i utbretts-
bok-versjon.

Siden bildeboken fikk s& god respons
har forfatteren gitt ut en fargeleggings-
bok til temaet. Her kan barna selv farge-
legge hvordan monsteret foler seg i
ulike situasjoner.

+5E

P& nettsiden til forfatteren finner du i
tillegg mange gratis ressurser som kan
lastes ned og skrives ut for & jobbe med
boken i klasserommet eller hjemme
sammen med barna.

Forfatter og forlag har gitt tillatelse til
bruk av bilder
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Les Animogri
Forfatter og illustratar:
Sebastien Aasen Solli

Dette er en godnattbok som handler om
hvor hyggelig det er nar det blir merkt

om kvelden. | denne boken mgter vi en

gutt, Max, som ikke far sove fordi han
venter pa Les Animogri. Det er de som
maler alt i gratt, men Max kan fortsatt se

fargen pa den bla ballen under senga. :

Hvor er de? Bli kjent med Rebond, Cer-
clo, Boulet og Key - og @v med preposi-
sjoner og farge-adjektiver i undervisnin-
gen. Boken fas ogsa pa norsk (Gradyr) og
pa engelsk (Greylies) i bade digital- og
papirutgave pa Amazon.com.

‘Mon Pull

Forfatter og illustratar:

Audrey Poussier

Avdrey Poussior

Historien begynner med en genser som
er for liten, for stygg og som klgr. Men

alle andre vil ha den! Musen vil ha den

for & lage en kjole, hesten for a lage en
hatt og ulven for a lage en shorts. Histo-
rien er morsom, og elevene kan repetere
gloser om klaer og dyr. Fortellingen kan
lett utvides med flere dyr eller overfores
til andre omrader. Se undervisningsopp-
legg fra crdp-aquitaine for flere ideer

‘Homme de

couleur

Forfatter og illustrater:

Jérome Ruillier

e

Billedboken er basert pa diktet Homme
de couleur av L. Senghor. Dette afri-
kanske eventyret, med et flerkulturelt
perspektiv, sammenligner hudfargen

: til en merkhudet gutt og en hvit gutt.

Hvem er egentlig den fargete? Historien
fremmer gode diskusjoner om toleranse
og om a akseptere forskjeller. Opplegg
til undervisning finnes under réseau lit-
téraire fra Académie de Poitiers.
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BOKTIPS

Dear Nobody

Dear Nobody er en ungdomsroman
utgitt i 1991 og skrevet av Berlie Doherty.
Den har siden blitt bade til harespill
(1995), TV-drama (BBC, 1998) og teater-
stykke. Romanen handler om et ungt
par, Helen og Chris, som gar siste aret
pa videregdende. Begge to har tenkt a
studere, men pa ulike universiteter. Men
sd blir Helen gravid. Hun prever forst a
framprovosere en abort, men bestem-
mer seg etter hvert for & beholde bar-
net. Helen mener det er best at hun og
Chris gar fra hverandre og gjer slutt pa
forholdet. For & bearbeide falelsene sine
skriver hun brev til det ufedte barnet,
ett hver maned; det fgrste starter med:
"Dear Nobody™: "You're only a shadow.

Nytt leereverk for
fransk, niva Il

Endelig er et leereverk for fransk pa niva
Il pa plass! Det heter Autrement dit og
ble utgitt av Aschehoug i ar. Forfattere
er Marion Laulanié og Florence Mandelik.
Leereverket er inndelt i fem hovedkapitler
som tar opp temaene det franske samfun-
net, fransk i verden, miljg, kunst og liden-
skap og litteratur og teater. Hvert kapit-
tel bestar av autentiske tekster med ulik
vanskegrad presentert i ulike sjangre,
med tilherende vokabular og opp-
gaver. Oppgavene fremmer leseforstaelse,

You’re only a whisper... Leave me alone. Go
away. Go away. Please, please, go away.”
Romanen begynner med at Chris - rett
for han skal dra for & studere i Newcastle,
og rett for Helen skal fade - far en pakke
levert pa degra. Den inneholder brevene
Helen har skrevet til Dear Nobody, og
Chris begynner & lese.

Romanen er ikke spesielt spraklig vanske-
lig, og ungdom, seksualitet og familie-
relasjoner er temaer som ber kunne
engasjere elever bade pa yrkesfag og
studieforberedende. Selv om Helen
velger & beholde barnet, tar ikke roma-
nen stilling i abortspersmalet. Histo-
rien fortelles bade fra Helens og Chris

muntlig og skriftlig produksjon, og
hvert kapittel avsluttes med forslag |
til et rollespill om temaet. En styrke

ved leereverket er at det inklude- /
rer digitale og audiovisuelle res-
surser, bade for elever og lzerere.
Den nettbaserte delen gir ekstra
muligheter til & variere klasse-
romsundervisningen og er ogsa
gunstig for skoler som har valgt

a tilby faget Fransk Ill som del-
vis eller full nettundervisning.

perspektiv. Romanen er brukt med hell
i engelskundervisningen pa Helse- og
oppvekstfag.

Det finnes klipp fra TV-versjonen pa
YouTube som kan brukes i fer-lesings-
aktiviteter, f.eks.: https://www.youtube.
com/watch?v=8ZY0sFHDOFI

Forfatteren sin egen hjemmeside, hvor
hun bl.a. forteller om arbeidet med
boka og gir svar pa spersmal fra leserne
(www.berliedoherty.com).
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Vurdering av skriving

Helt pa tampen av 2014 ble antologien
"Vurdering av skriving” i Skrivesente-
rets serie "Skriveoppleering og skrivefor-
skning” utgitt pa Fagbokforlaget. Boka
er et resultat av et samarbeidsprosjekt
mellom flere nasjonale sentre som
alle har bidratt med artikler til temaet
vurdering av skriving innenfor sine
fagomrader. | tillegg har leerere og for-
skere bidratt med fire av de til sammen
10 kapitlene. Fremmedspraksenterets
artikkel "Vurdering av skriveferdigheter
i engelsk og fremmedsprdk — med hjelp
fra Europa” omhandler den europeiske
sprakpermen som et nyttig didaktisk
verktgy for underveisvurdering i sprak-
opplaeringen. En annen artikkel som er
rettet spesifikt mot engelsk- og frem-
medspraklerere er teksten til Anita

Normann “Jeg trodde dette kom til & bli
barnslig...” om bruk av autentiske bilde-
boker pad ungdomstrinnet.

’ Skrivescnteret

Vurdenng av skriving

L.
m.ulim_‘__J

Ellers finner man mange artikler med et
mer generelt blikk pa vurdering og skri-
ving med gode refleksjoner og gode rad
til skriveleerere — det vil si alle leerere.
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BARNEHAGEN

Barnehagen

e

This is Me!
Barn opnar nye

sprakdgrer i
barnehagen

Katrine Kjeereng Kolstad, barnehagelaerar, Framandspraksenteret

3 T

Ei barnestemme ropar: — Han kan klistre
seg fast pa nose! Etterfglgt av heglydt
latter. Kva i all verda er det eigentleg
denne barnehagen driv med? Det er
samlingsstund i Festningsgata menig-
hetsbarnehage i Halden. Alle barna har
akkurat tatt den fiktive tyggegummien
sin ut av papiret og tygg intenst og
lenge. Sa bles dei ei stor, klissete tygge-
gummiboble som gar av med ein smell.
Songen om Sticky, Sticky Bubble Gum er
eit populzert innslag nar barna skal leere
seg nye omgrep om kroppen pa engelsk.

Nasjonalt senter for framandsprak i
oppleaeringa har utarbeidd den peda-
gogiske stotteressursen This is Me, som

- Han kan klistre seg fast pa nose!

N
Q)

'.1-
.

er eit tverrfagleg temaarbeid. Dette er
ikkje akkurat ein ukjend mate for barne-
hagane 3 jobbe pd, men i dette pro-
sjektet har vi tilsett eit ekstra krydder
- nemleg engelsk.

| samlingsstunda far barna kvar veke
sma drypp gjennom & bli introdusert for
songar og morosame leikar som stimu-
lerer barna til 3 lzere seg nye omgrep pa
engelsk. Samlinga er fylt med latter og
inspirerte barn som pa ein kreativ mate
leikar seg til ny kunnskap. Det er ikkje
tvil om at dei sug til seg leering, omgrepa
fra forre veke sit som eit skot. Gode og
anerkjennande vaksne bidreg til 4 tenne
stjerner i stolte barneauge.
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Etter samlinga deler barna seg i sma
grupper. Det er 0g lagt inn ein vente-
stasjon slik at den vaksne har god tid
til kvart enkelt barn. Utover golvet vert
det rulla ut store ark med omriss av sma
menneske. Med sirleg skrift star det boy
eller girl pa skissene. - Det er meg! Eg er
ei girl, skjgnar du, kjem det snusfornuf-
tig frd ei av jentene.

Blue eyes, ears, nose, long hair, short
hair. Det vert klippa, lima og mala. |
magen til barna finn vi bade sunn og
usunn mat. Dei undrar seg over at mange
av de engelske omgrepa er like dei norske,
medan andre igjen er heilt ulike. Nar
prosjektet kjem til vegs ende, har alle
barna laga eit komplett menneske.

Som ein grand finale pad prosjektet far
barna vere med pa ein quiz med ulike
oppgaver. Det er heilt utruleg kor mykje
desse smad menneska hugsar. Sjglv om

Prosjektet vert avslutta med ein quiz

ikkje alle omgrepa sit, opplever ein like-
vel at forstdinga er der. Gir ein barna det
engelske ordet, har dei stalkontroll pa
kva det betyr.

Festningsgata menighetsbarnehage
har aldri for jobba med engelsk i barne-
hagen. Tilbakemeldinga fra personalet
har vore udelt positiv. Dei som i utgangs-
punktet var litt skeptiske, har lagt det til
side og latt seg rive med i prosessen.
Pedagogen pa avdelinga som opphavleg

Her er eitt av omrissa undervegs i prosjektet

kjem fra Tyskland har fatt tent ein sprak-
glediseg og leikar allereie med tanken pa
a gjere prosjektet pa tysk. Det fine med
desse prosjekta er at ein enkelt kan gjere
dei om til dei spraka som personalet i
barnehagen matte ha kompetanse pa.

Prosjektet i denne barnehagen er over
no. Eg seier adjg og lukkar dgra. Men
samstundes er eg heilt overtydd om at ei
dor framleis star open, nemleg dora inn
til leik med andre sprak i barnehagen.

gjennom heile veka.

This is Me er eit tverrfagleg tema-arbeid som har kroppen som hovudtema.
Arbeidet har gatt over sju veker, kor cirka 1 % time har vert brukt konkret til
dette prosjektet. Barnehagen har i tillegg hatt sma drypp i samlingsstunder

Temaarbeidet blir publisert pa barne-hagesidene vare nar det er klart i desember/
januar. Folg med her: http://www.fremmedspraksenteret.no/barnehage
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Grammatikkundervisning
| engelskfaget — nyttig,
men keisamt?

Runar J. Fossum, engelsklzerar i den vidaregdande skulen

Til skilnad fra framandspraka fransk og tysk er ikkje engelsk eit fag som vert samanlikna
med tung teori og grammatikkundervisning. Trass i dette, viser det seg at bade leerarar og
elevar ved to vidaregaande skular pa Austlandet er samde om nytteverdien til grammatikken
og ynskjer auka fokus pa grammatikk i engelskundervisninga. Elevane meiner dessutan at
laerarane bgr rette pa alle feila dei gjer.

| vér gjennomferte eg ei sparjeunder-
soking for & kartlegge haldningar til
grammatikkundervisning i engelsk-
faget. Dette danna grunnlaget for
masterarbeidet mitt i «Framandsprak i
skulen» ved Hegskulen i @stfold. Med
denne artikkelen ynskjer eg a dele dei
viktigaste resultata frd undersgkinga.

Bakgrunn. D3 omgrepet kommunikativ
sprdkleering vart innfert pa 1970-talet,
forte det til betydelege endringar i kor-

leis ein meinte at sprak burde lzerast og
leerast bort. Sprakundervisninga skulle
ikkje lenger basere seg pa inngving av
grammatiske reglar og "gammaldags
pugg”; no var det sjglve kommunika-
sjonen som skulle std i sentrum. Med
dette skiftet fekk ein altsd ei dreiing
bort fra den tradisjonelle, eksplisitte
grammatikkundervisninga. At ei tilnaer-
ming er eksplisitt, vil seie at elevane
skal leere om og bli medvetne dei gram-
matiske reglane i spraket. Elevane gver

desse gjennom ulike oppgaver som er
laga nettopp for a gje trening i ulike
grammatiske reglar. Samstundes lzerer
dei grammatiske omgrep, til demes sub-
stantiv, presens, og infinitiv.

Etter det kommunikative skiftet vart det
derimot ei utbreidd oppfatning at ein
skulle laere sprakreglane indirekte; i sta-
den for a fa reglane servert, skulle elev-
ane oppdage dei pa eiga hand. Ei slik
tilneerming vert gjerne kalla implisitt.
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Leeraren presenterer ikkje reglane som
elevane skal lzere, men kan til demes gje
dei ein tekst a lese der eit grammatisk
fenomen er brukt i ein naturlig saman-
heng, og forhdpentleg vert det plukka
opp og lert av elevane sjglve.

Det kommunikative skiftet fgrte natur-
legvis 6g med seg endringar i synet pa
rollen til sprakleeraren. Hovudoppgava
hans var no a utvikle den kommunika-
tive kompetansen til elevane, det vil seie
evna ikkje berre til 3 bruke spraket gram-
matisk riktig, men og til 8 kunne vurdere
ulike kommunikasjonssamanhengar slik
at sprakbruken vart mest mogleg pass-
ande. Dette konseptet fekk stor innverk-
nad, og den tradisjonelle grammatikk-
undervisninga hamna i bakgrunnen og
vart i ei arrekkje sett som gamaldags og
i liten grad naudsynt.

P& 1980-talet tyda like fullt fleire stu-
dium pa at eksplisitt grammatikkunder-
visning var meir effektiv enn implisitt
undervisning, og pa 1990-talet stod
det klart at den eksplisitte, meir tradi-
sjonelle grammatikkundervisninga var
pa veg inn i varmen igjen. Sjolv om det
star att mange uavklarte spersmal, er
forskarane i dag langt pa veg einige om
at noko fokus pd grammatikk ber det
vere i sprakundervisninga.

Undersgkinga. Korleis star det sa til
med grammatikkundervisninga i den
norske skulen? Som engelsklaerar har
eg hatt mine eigne inntrykk og erfar-
ingar a stette meg til, men eg l0t meg
fasinere av forskinga og ville finne ut
meir. Difor falt valet lett da eg tidle-
gare i ar skulle skrive masteroppgave:

Eg bestemte meg for & gjennomfare ei
sperjeundersgking for @ finne ut kva
haldningar leerarar og elevar i den nor-
ske vidaregdande skulen har til gram-
matikkundervisning i engelskfaget.

15 leerarar og 269 elevar pa det forste
arstrinnet (Vg1) ved to vidaregdande
skular i Vestfold deltok i undersgkinga,
som inneheldt pastandar om sentrale
tema knytt til tradisjonell grammatikk-
undervisning. Spersmala gjekk mellom
anna pa grammatikken si rolle og i kva
grad leerarar bor rette pa sprakfeil som
elevane gjer. Leerarane og elevane tok
stilling til desse pastandane ved & hake
av pa ein skala fra 1 («heilt ueinig) til 6
(«heilt einig»).

Resultata. Resultata av undersgkinga
tyda pa at leerarane og elevane hadde
hege tankar om grammatikkundervis-
ning og oppfatta slik undervisning som
bade viktig og nyttig. Dei var og heilt
einige i at leerarar bor rette feil som
elevar gjer nar dei skriv engelsk. Fleir-
talet av leerarane var dessutan einige i
at dei fleste elevane «kjenner seg snytt
om leeraren deira ikkje rettar skriftleg
arbeid som dei har levert», noko elev-
svara langt pa veg bekrefta.

P4 spersmal om leerarar bor rette feila
elevar gjer nar dei snakkar engelsk, var
det derimot betydelege skilnader i svara
til dei to gruppene. Det store fleirtalet
av elevane meinte at laerarar bor rette
pa elevane sine munnlege prestasjonar
i timen, og at slik korrigering har ein
positiv lzeringseffekt. Dei fleste

elevane meinte 0g at dei leerer
av at leeraren rettar pa klasseka-
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meratane deira i timen. Heile 80 prosent
av leerarane meinte derimot at munn-
lege feil som elevar gjer i timen, berre
bor verte retta pa dersom feila er av ein
slik art at dei kan fere til misforstdingar.
Eit fleirtal meinte vidare at elevar mislikar a
bli korrigert i timen, men dette var det
ikkje meir enn ein tredjedel av elevane
som ga uttrykk for i undersgkinga.

Resultata tyda og pa at lzeraraneiunder-
spkinga undervurderte elevane sitt
grammatiske medvit: Berre ein fjerdedel
av leerarane meinte at elevar ofte tenker
pa grammatiske reglar nar dei skriv pa
engelsk eller les gjennom det dei sjolve
har skrive. 68 prosent av elevane hevda
derimot at dei medvitne brukte reglane
pa denne maten.

Viktig og nyttig, men neppe interes-
sant. Sjolv om elevane som var med i
undersgkinga heilt klart oppfatta gram-
matikkundervisning som viktig og nyt-
tig, var det berre halvparten av dei som
gav uttrykk for at dei likte a lzere gram-
matikk. Grammatikk var altsa noko dei
oppfatta som nyttig, men ikkje ned-
vendigvis interessant. Dette er eit viktig
poeng, og enkelte studium fra utlandet
har antyda den same tendensen mel-
lom elevar pa vidaregaande niva. Like
fullt ynskte rundt 60 prosent av elevane
mot 93 prosent av lzerarane i dette stu-
diet seg eit storre fokus pa grammatikk i
engelskundervisninga.

Sjolv om lzerarane og elevane ga uttrykk
for at dei ynskte seg meir grammatikk-
undervisning, var dei trass alt einige om
at det er viktigare med kommunikative
aktivitetar (til demes rollespel og dia-

logar) enn a gve pa grammatiske reglar.
Dette resultatet skil seg fra funna som er
gjort i ei rekke utanlandske studium, der
leerarane har vist seg a vere opptatt av
kommunikative aktivitetar, medan ele-
vane heller vil ha tradisjonell, eksplisitt
undervisning med fokus pa grammatikk
(Spratt, 1999: 149). Svara som vart gjevne
her, kan tolkast som eit teikn pa at ei
kommunikativ tilnaerming framleis star
sterkt hos dei lserarane og elevane som
deltok i undersgkinga. Samstundes kan
ein undre seg om ikkje lserarane meiner
atfokuset pa kommunikativ kompetanse
har vorte for dominerande og at gram-
matikkundervisninga ber ha plassen sin.

Leereplana og leeringsmiljget. Disku-
sjonen om grammatikkundervisning
i engelskfaget er sveert aktuell med
tanke pa leereplana for faget. Laere-
plana for engelsk som vart innfert med
Kunnskapsloftet, inneheld rett nok
ikkje ordet grammatikk, men det er
inga tvil om at ho stiller hgge krav til
spraklege ferdigheiter: Heile tre av dei
fire hovudomrada gar pa det spraklege
(spraklaering, munnleg kommunikasjon
og skriftleg kommunikasjon). Det vert
dessutan lagt stor vekt pa grunnleg-
gjande ferdigheiter som lesing og skri-
ving; elevar pa Vg1 skal mellom anna
kunne "bruke menster for rettskriving,
ordbgying og variert setnings- og tekst-
bygging i produksjon av tekst” (Utdan-
ningsdirektoratet, 2013). Sjelv stiller eg
meg tvilande til om det vil vere mog-
leg & nad desse mala utan noko form for
eksplisitt grammatikkundervisning.

Nar det gjeld skilnadene mellom lzera-
rane og elevane sine haldningar, er det

verdt @ merke seg at leeringsmiljoet kan
bli skadelidande i tilfelle der lzeraren
og elevane har sprikande oppfatnin-
gar om korleis undervisninga ber vere
(Schulz, 20017). Det er sjglvsagt ikkje
mogleg a gjere alle til lags til ei kvar
tid, men ein god spraklaerar ma kjenne
elevane sine godt og freiste & kome
den enkelte i mgte. Om elevane reknar
med og ynskjer at leeraren skal under-
vise i grammatikk, vil det kunne skape
misngye om han unngar alt av gramma-
tikk til fordel for reint kommunikative
aktivitetar. Er elevane positivt innstilt til
grammatikkundervisning, vil det & foku-
sere pa sprakreglar fra tid til anna truleg
fore til meir nogde elevar. Etter mitt syn
er eit slikt fokus naudsynt for @ kunne
arbeide effektivt mot mala i leereplana.
Det er kanskje ikkje spennande, men
nyttig er det.
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Ordforrad - ordtiltang
- vokabular - gloser

Ved Fremmedspraksenteret har vi over
tid jobbet malrettet med ressurser for
oving av de grunnleggende ferdig-
hetene i fagene fremmedsprak og
engelsk - altsd det litt storre "bildet”
som gar pa de kommunikative sprak-
ferdighetene. Men parallelt med dette
skjer det, og seerlig i begynneropplaerin-
gen, et arbeid pa et annet plan. Derfor
synes vi det er pa tide ogsa & lafte fram
ressurser for sprakenes mindre bestand-
deler, slik som ordforrdd og spraklige
strukturer. De to fokusomradene er rela-
terttil kompetansemaleneileereplanen for
fremmedsprak som direkte tar opp dette:
- forstd og bruke et ordforrdd som
dekker dagligdagse situasjoner
- bruke grunnleggende spraklige
strukturer og former for tekstbinding

| denne forste delen av prosjektet pre-
senterer vi metodiske tips for innlaering
av ord. Kunnskap om ord far elevene
blant annet gjennom 4 lese, skrive, lytte
og snakke, men for effektiv laering av
et fremmedsprak, vil det i tillegg veere
ngdvendig med direkte ordinnlaering.

Vi har her beskrevet varierte aktiviteter
som kan lette elevenes mgte med nye
ord (Introduksjon) og bidra til 3 automa-
tisere ordforrad (Repetisjon). A lzere seg
et sprak krever selvsagt en egeninnsats
av elevene, men om vi overlater ord-
leeringen til den enkeltes indre motiva-
sjon, vil vi ikke lykkes med a fa alle med

S n

pa "sprakreisen”.

Tipsene er samlet spesielt med tanke pa
begynneropplzaeringen, men kan ogsa
brukes i opplaeringen av mer videre-
komne - for uavhengig av hvor man
er i opplaeringen, vil man stote pa nye
ord. Beskrivelsen av tipsene er generell
og sprakuavhengig, slik at man uansett
sprak skal kunne hente inspirasjon. Til
tipsene som trenger forberedelse, finnes
maler for utfylling slik at overfgringen til
eget sprak skal vaere enklere. Hvert tips
er ogsa beskrevet ut fra var foretrukne
mate, men det er fritt fram for a tilpasse
og legge til der man matte @nske det.

Ord leres dessuten lettere om man er
aktiv: tegner en tegning, "tar det i sin

munn”, formulerer en egen forklaring,
tenker ordet inn i en sammenheng. |
denne samlingen med tips har vi i fram-
for alt lagt opp til felles aktiviserende
ovinger omkring ord. | de tilfellene vi
har sett potensiale, har vi kommentert
hvordan aktiviteten kan gjennomferes
pa hgyere niva. | de andre tilfellene er
det en mulighet & gjennomfare aktivi-
teten i mindre grupper slik at alle elever
blir utfordret pa sitt niva.

Mange av tipsene for gking av ordfor-
radet er preget av lek, spill og konkur-
ranse. Det betyr ikke at de kun er tenkt
som avbrekk og “fyll”, men som en fast
bestanddel av sprakopplaeringen. Om
en plukker fra listen og prever ut ulike
aktiviteter, vil elevene oppleve varia-
sjon i ordinnlaeringen og fa nyttig repe-
tisjon av ord. | oversikten vil man finne
eksempler pa tips som gar mer i dybden
ved a benytte strategier, skrive, lytte og
tale, og samlet sett mener vi at tipsene
dermed vil mgte elevenes ulike
leeringsstiler.
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| de fleste tipsene er det snakk om innlzer-
ing eller befesting av enkeltord. Dette er
gjort for & forenkle beskrivelsene, men
flere av tipsene vil kunne bygges ut til ogsa
ainkludere fraser eller hele setninger.

A fokusere pa ordinnleering har ogsé
et motivasjonsaspekt, for det er pa det
omradet man har mest d vinne ndr det

gjelder elevenes folelse av progresjon.
Selv med fa ord vil man oppleve a kunne
kommunisere noe. Ordinnlaering er der-
for forste skritt i prosjektet. Neste skritt
vil veere strukturer, hvor vi presenterer
tips til innleering av et spraks systemer
for 8 komponere setninger, dvs. a sette
ord i kontekst og bli seg bevisst pa hvor-
dan de opptrer i forhold til hverandre.

Se sidene "Ta malspraket i bruk”! der fin-
ner du et utvalg av tips fra denne sam-
lingen - ferdig tilrettelagt for sprakene
fransk, kinesisk, russisk, spansk, tysk og
engelsk.

Besgk nettsiden for ordinnlaering: http://www.fremmedspraksenteret.no/ordinnlaring-niva-i.
Prosjektet har hovedfokus pa begynneroppleering i fremmedsprak, niva I. Tipsene gir ideene, men man ma selv fylle

dem med innhold, sa derfor er de ogsa godt egnet for engelskopplaeringen pa flere nivaer.

Metodiske tips for
skriveferdigheita X7

Framandspraksenteret publiserer i desse
dagar ei rekke metodiske tips for skrive-
ferdigheita pd nettsidene vare. Desse
metodiske tipsa vil 0g bli & finne som eit
eige hefte. | dette heftet finn ein meto-
disk uavhengige tips som er utarbeidd
med tanke pa a gje have for variasjon og
inspirasjon, i tillegg til & auke skrivelyst
og skrivekompetanse hja elevene. Tipsa
skal famne ulike elevtypar, og det skal
vere enkelt a tilpasse aktivitetane til den
enkelte eleven sine faresetnader. Her skal
alle elevane fa utfordringar pa sitt niva.

For & kunne stimulere til meir skriving,
ma det vere rom for & vere kreativ og
oppfinnsam. Den eine kategorien med
skrivetips har vi difor valt a kalle krea-
tiv skriving, nettopp for & skape meir
skriveglede. Deretter kjem kategorien
teksttypar. Her kan elevane trene seg pa
a skrive innanfor fastare strukturar. Akti-
vitetane spenner frd bruk av ulike typar
skriverammer, til dikt, mikrotekstar og
formelle brev og instruksjonar. Her vil
elevane fa trening i a skrive tekstar som
dei 09 vil fa bruk for i det verkelege liv.

Nokre av aktivitetane opnar for hevet
til & ga i djupna pa fagsprak. Her er det
noko bade for engelsk-laeraren pa Vg2
og yrkesfagleeraren! Den siste katego-
rien har vi valt & kalle struktur og rettskri-
ving. Her far elevane hgve til & trene pa
viktige grammatiske strukturar, ord og
vendingar.

Kanskje dette er noko for deg? Ta tipsa
neerare augesyn pa denne nettadressa:
www.fremmedspraksenteret.no/skriving.
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Lyttetekster

Utdanningsdirektoratet har overfart tidligere produsert lyttemateriell fra perioden 2002-
2013 til Fremmedspraksenteret. Vi har lagd nye ressursark for disse og knyttet dem opp
mot kompetansemalene i leereplanene for engelsk og fremmedsprak. | tillegg har vi fatt
produsert nye lyttetekster for kinesisk, russisk og engelsk yrkesfag. Lyttetekstene kan spilles
av direkte pa var hjemmeside eller lastes ned for bruk i undervisningen og i forbindelse
med lokalgitt muntlig eksamen.

Kinesisk. Ni splitter nye lyttetekster for
kinesisk er produsert! Disse dekker dag-
ligdagse tema som blant annet dating,
legebesok, nyttarsfeiring og shopping.
Tekstene er bygd opp pa en mate som
gjer at de blir mer utfordrende jo lenger
ut i lytteteksten du kommer. De fleste
tekstene varer i tre til fem minutter, og
det er opp til leereren 3 avgjore nar det
er pa tide med en pause. Det er fullt
mulig & benytte bare deler av en tekst,
men tekstene forteller samtidig en hel
og sammenhengende historie for de
som er interessert i & hgre denne. Til
tekstene folger ressursark som kan skri-
ves ut og brukes i undervisningen.

| sin helhet er tekstene i hovedsak for
viderekomne pa niva I, men nybegyn-
nere kan henge med i starten av tekstene,
samt kjenne igjen mange av ordene. Tekst-
ene er lestinn med tydelig, men samtidig
tilneermet normal dagligtale og gir en
realistisk fremstilling av hvordan en nor-
mal samtale kan hgres ut pa kinesisk.

Russisk. Fremmedspraksenteret har
hittil produsert fem nye lyttetekster for
russisk niva I. Fire av tekstene har enkelt
vokabular og enkel setningsstruktur,
mens lytteteksten om Tretjakov-galleriet
er noe mer avansert.

Ei norsk jente fra Tromsg, Maria, er gjen-
nomgangsfigur i alle tekstene. Hun
studerer russisk sprak og bor hos en rus-
sisk familie i Moskva. Vi mgter dem alle
i ulike sammenhenger, samtidig som vi
blir kjent med Maria og hennes liv i den
russiske hovedstaden.

Temaer som tas opp, er sykdom og lege-
besgk, morgenrutiner, transport, russisk
musikk, yrker, kunst og Tretjakov-galleriet i
Moskva. Alle tekstene, utenom den om
galleriet, er dialoger - som ofte er lettere
for niva I-elevene a forsta. | tillegg er det
lagd ressursark med detaljerte forslag til
aktiviteter for for, under og etter lytting.

Engelsk - lyttetekstar for yrkesfaga.
Ikkje nokon av dei tidlegare produserte
lyttetekstane i engelsk har vore tilpassa
dei yrkesfaglege programomrada. Vi er
no i ferd med a fullfere prosjektet med a
produsere og publisere nye lyttetekstar
spesielt for yrkesfaga. Sa langt har vi fatt
laga 25 lyttetekstar, og dei 5 forebels
siste vil vere ferdige for arsskiftet. Manusa
er skrive i samarbeid med laerarar pa
dei aktuelle programfaga. Alle Vgi1-
programomrada er representert, samt
nokre av programomrada pa Vg2. Nokre
av lyttetekstane vi publiserer, og alle
for yrkesfaga, er transkriberte for hoyr-
selshemma og merkte med TB pa nett-
sidene vare. Leerarar kan ta kontakt med
senteret for a fa tilsendt desse transkrip-
sjonane.

Nettside for lyttetekster:
http://www.fremmedspraksenteret.
no/lyttetekster
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Det har gatt mange ar siden Norge sist
var OL-vertsland, men nd er vi det igjen!
Fra 12. til 21. februar 2016 finner de 2.
vinterolympiske ungdomsleker sted
pa Lillehammer. 1100 av verdens beste
vintersportsutgvere mellom 15 og 18
ar samles for & konkurrere innenfor 15
olympiske vinterdisipliner.

Visjonen bak Ungdoms-OL er & inspirere
ungdommer verden over til a delta i
idrett, leve sunt, etterleve de olympiske
verdier, samt & bli kjent med nye kulturer.
Hele 70 forskjellige nasjoner vil vaere
representert! Mottoet til Lillehammer
2016 oppsummeres under slagordet
«Spreng grenser, skap morgendagen»,
noe som vel ogsd kan sies a hore til spra-
klaerenes og -elevenes hverdag.

| dette undervisningsmateriellet fra
Fremmedspraksenteret knyttes Ungdoms-
OL til idrettstemaer, noe mange elever
er svaert interessert i. Dermed er Lille-
hammer 2016 en fin aktualitet 3 benytte

seg av for & gve malspraket. Malet med
denne «OL-pakken» er a inspirere sprak-
laerene til & vinkle egen sprakundervis-
ning mot temaet Lillehammer 2016.
Ressursen kan lett integreres i allerede
planlagte undervisningsplaner ved at
vanlige undervisningstemaer, som for
eksempel daglig rutiner, veibeskrivelse,
bildeanalyse, gloser om kroppen, vaer,
kleer og innredning av rom, settes inn i
OL- konteksten.

Temaet Ungdoms-OL, Lillehammer 2016
kan presenteres overfor elevene ved
a bruke den innledende PowerPoint-
presentasjonen, tilrettelagt for sprakene
fransk, spansk og tysk. Deretter kan
klassen velge & fordype seg i ulike OL-
momenter gjennom ett eller flere under-
visningsopplegg, eller deler av dem.

Ressursen er utarbeidet for fremmed-
sprak Nival, spesielt for franskfaget,
som forslag til OL-relevant sprakarbeid
i klasserommet. Mange av idéene kan

lett overferes til andre sprak. Undervis-
ningsmetodene er varierte og kan utvi-
des pa tvers av fag. Du vil mete skrift-
lige og muntlige oppgaver med OL-vri
som er tenkt motiverende for elevene.
Tips fra Fremmedspraksenterets ressurs
Ordinnlaering anbefales (se side 61) for a
oke elevenes ordforrad, samt at elevene
blant annet utfordres til a skrive et inn-
legg pa sosiale medier, bruke en time-
planleggingsapp, lage en bildefortelling
eller kommentere en video.

Hvert undervisningsopplegg tar fra 5 til
8 timer hvis man velger a gjennomfare
alle aktivitetene som er beskrevet. En av
aktivitetene garigjen i «OL-pakken», den
sakalte «A ['aide, Nicolasi»-oppgaven (p3
fransk). Den beskrives naermere her:

A I'aide, Nicolas! forestiller et fiktivt forum
hvor ungdommer kan stille sparsmal til
en spesialist for a fa veiledning og tips
om hvordan de kan lgse utfordringer de
mgter. Elevene skal ta rollen som Nicolas,
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ta stilling til en problemstilling og svare
pa denne. Deretter sammenligner de eget
svar med Nicolas sitt (et forslag fra ham
foreligger i ressursen). Anbefalingene fra
Nicolas fglges deretter opp ved at elevene
far en skriftlig eller muntlig oppgave.

Eksempler pa problemstillinger:

« Faren til Julie har meldt henne pa en vinter-
leir hvor man praktiserer mange vinter-
disipliner. Problemet er at hun heller vil
vaere hjemme. Hvordan skal den beromte
psykologen Nicolas klare a fa henne til G
gnske a dra? Hvordan vil hun oppleve
vinterleiren?

« Ericdrammer om d dratil Lillehammer for
d heie pa sin bestevenn under Ungdoms-
OL, men far ikke lov. Hva skal den beramte
psykologen Nicolas anbefale for at Eric
klarer d overtale sin mor om reisen til Lille-
hammer?

Foer OL

« Jéréme har truffet en jente under Ungdoms-
OL som han liker, men han tar ikke G snakke
med henne. Hvordan skal den beromte
psykologen Nicolas veilede ham? Hva skal
han tipse om?

« Emilie foler ikke at hun er god nok i ski-
skyting fordi hun kom pd sisteplass under
Ungdoms-OL. Hun vurderer G gi seg som
toppidrettsutaver. Hva skal den beromte
psykologen Nicolas anbefale? Er ikke det
viktigste d delta? Hva kan hun gjare for d
stille bedre forberedt neste gang?

Undervisningsoppleggene er knyttet til
OL-momenter pa en kronologisk mate,
men kan brukes uavhengig av gitt rekke-
felge. Klassens behov, ensker og tids-
begrensning styrer valget. Klikk inn i pa
nettsidene vare for ideer til OL-preget
undervisning og se hva du har lyst til &
bringe til klasserommet ditt!

Under OL

Etter OL

For OL: undervisningsopplegg for a
laere mer om vinterdisipliner, trening og
utgvere.

Rett for OL: undervisningsopplegg
med fokus pa Lillehammer som reise-
destinasjon.

Under OL: undervisningsopplegg om
hva en OL-opplevelse kan bety for publi-
kum og utgvere.

Etter OL: Undervisningsopplegg med
tilbakeblikk pa det som har skjedd
under Ungdoms-OL 2016.

Neste OL: Undervisningsopplegg hvor
elevene jobber mot et forslag om neste
OL- vertsby og promoteringen av det.

Neste OL

&

Undervisningsopplegg om Ungdoms-OL, Lillehammer 2016. Undervisningsressurs med opplegg og PowerPoint-presentasjoner for

fransk, spansk of tyskhttp://www.fremmedspraksenteret.no/ol-pakke.

PowerPoint-presentasjonen, pa fransk, spansk og tysk.
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Ressurser for FYR engelsk

Arbeider du som engelsklzerer pa yrkes-
faglig utdanningsprogram? Da kan heftet
Ta grep! Ressurshefte for yrkesretting og
relevans i fellesfaget engelsk komme til
nytte. Heftets fem deler gir eksempler pa
tverrfaglige opplegg og idéer til meto-
diske grep for ord- og begrepslzering
og eving av den muntlige ferdigheten.
Vi viser ogsa eksempler pa tverrfaglige
temaer som klassen kan arbeide med
gjennom aret og som vil dekke et bredt
spekter av kompetansemal ved en even-

tuell muntlig eksamen i engelsk, hvordan
skoler har tatt fatt i organiseringen av
undervisning og planlegging for tverr-
faglig samarbeid, og til sist, hvordan
lokalt nzeringsliv kan inspirere og stette
bade laerere og elevers lzering. Heftet
finnes i pdf-format og kan lastes ned fra
vare nettsider.

I tillegg har vi utviklet og publisert to nye
undervisningsopplegg som tar utgangs-
punkt i hver sin nyproduserte lyttetekst

med yrkesfaglig innhold. Oppleggene
har fatt titlene: Poetry and Electricity og
Receptionist — at Your Service. Se ogsa
omtale av lyttetekster med yrkesfaglig
innhold lenger frem i bladet.

Ressursene er publisert pa vare nett-
sider for FYR engelsk:
www.fremmedspraksenteret.no/FYR

Foto: Kjell S. Stenmarch



NYTTIG PA NETT - FRA FREMMEDSPRAKSENTERET

COMMUNICARE - 2015

Fremmedspraksenteret
pa sosiale medier

| et forsek pa a hjelpe var malgruppe med
& fa oversikt i stremmen av informasjon har
Fremmedspraksenteret valgt @ ta i bruk
sosiale kanaler som ett av flere verktoy for
& nd ut med aktuelle nyheter om engelsk
og fremmedsprak. P vare sosiale platt-
former gnsker vi & dele tips/artikler/nett-
sider m.m. samtidig som vi gnsker a invitere
vare folgere til komme med innspill.

Du finner oss pa Facebook:
https://www.facebook.com/Fremmeds-
praksenteret

Twitter: @fremmedsprak

Vimeo og YouTube.

B3 0D vimeo

Hvis du i tillegg @nsker & motta e-post hver
maned med nyheter om engelsk og frem-
medsprak, kan du registrere deg som mot-
taker av vart nyhetsbrev:
www.fremmedspraksenteret.no/nyhets-
brev_bestilling

-

-




I tidligere utgaver av Communicare har vi inkludert tekster skrevet pa malsprakene, og i noen utgaver har vi ogsa hatt et
innstikk med idéer til praktiske oppgaver. | denne utgaven har vi valgt a vise eksempler pa evingsoppgaver for seks for-
skjellige sprak der elevene far bruke spraket pa sitt niva. @vingene som er lagd for fremmedsprakene, bygger pa metodiske
tips i var nyutviklede ressurs Ordlaering. @vingsoppgavene for engelsk henter inspirasjon fra ressurser vi har utviklet for
bruk av engelsk i barnehagen, og som vi her bruker pa 1. - 2. trinn, fra Metodiske tips til leseferdigheten og var nye ressurs
Metodiske tips for skriveferdigheten.

Selv om ressursene her er fylt med gvinger for et spesifikt sprak, kan alle tipsene anvendes uansett sprak og for mange
nivaer. Du finner ressursene pa vare nettsider: http://www.fremmedspraksenteret.no/larings---ressurser

@vingene som presenteres her, vil ogsa kunne hentes som pdf-filer: www.fremmedspraksenteret.no/communicare

Ta malspraket i bruk:

RUSSISK o
Lytt etter ditt ord
Aktiviteten har innleering av nye gloser ut . To elever far samme ord. igjen og hva dette betyr. Elevene
som mal. | tillegg bidrar aktiviteten tilat - Elevene finner ut hva ordet betyr og setter seg ned og leereren fortsetter
elevene utvikler lyttestrategier og munt- leerer uttale og betydning alese.
lige ferdigheter. - Leereren forteller at hun/han skal lese - Til slutt far elevene lese teksten selv. _re—
en tekst hgyt og alle ma lytte godt. —

Slik fungerer aktiviteten: Nar de herer sitt ord, md de reise seg.  Her er forslag til ord fra teksten som ""*—-
- Med utgangspunkt i en tekst som skal Det vil hele tiden til & veere to elever deles ut til elevene basert pa eksempel-

leses, velger lzereren ut halvparten sa som reiser seg. teksten angitt i hyperlenken:

mange ord som det er eleveriklassen. - For laerer leser videre, forteller de

Hvert ord skrives pd en lapp, og deles stdende elevene hvilket ord de kjente
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Tallbrettet

Tallbrettaktiviteten er en fin gvelse for
repetisjon av tall. Pa russisk er tallene
sammensatte ord og kan by pa utfor-
dringer, seerlig muntlig. | denne aktivi-
teten aktiviseres elevenes tallinnlaering
gjennom lytteforstdelse og muntlig
produksjon.

Slik fungerer aktiviteten:

- Hver elev far utdelt en lapp med tall
for prisirubler.

- Leereren forbereder et tallbrettet (ett
til hver elev) som bestar av tre
kolonner med hhv. elevens navn, pris
uttrykt med tall og pris uttrykt med ord.

- Elevene rundtiklassen og sper med
elever "Ckonbko ctout?” (Hvor mye
koster det?). De skriver ned tallet de
herer (med tall og ord) og gar videre.
De noterer sa mange tall de rekker.

- Nar tiden er ute, skriver hver elev
"sin” pris pa tavlen. Pa denne maten
kan elevene selv kontrollere om de
har fylt ut tabellen riktig.

8,

Mapuyc 150 py6nei CTO NATbAECAT pyonen

MN3abenb 329 py6nei
1800 py6nei
270 pybnei
472 pybna
5430 py6nen

2678 py6bnei

TpuUcTa ABafuaTh AeBATb pybnei
Jlykac TbiCAYA BOCEMbCOT pybnei
Mapus
Hepunk
BukTtop

[BeCTn CeMbecAT pybnen
yeTblpecTa CeMbAEeCAT fBa pyo6ns
NATb TbICAY YUeTbIPecTa TpUaLaTh pyonen

AMUHa ABe TbICAYN LLIECTbCOT CEMbAECAT BOCEMb py6ne|7|

Eksempel pa lapper med tall for priser
som elevene far i forkant av aktiviteten.
Disse klippes opp og deles ut til elevene:
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Ta malspraket i bruk:
TYSK

Loop

Loop-aktiviteten egner seg godt for repe-
tisjon og befesting av vokabular. Hver
elev far utdelt en lapp med et sparsmal
(norsk) og et svar (tysk) pa ordniva, men
med den vrien at spgrsmalet og svaret pa
en og samme lapp ikke hgrer sammen.
Hvem har rett svar til rett spgrsmal? Det
finner man ut gjennom loopen!

Som eksempel har vi her valgt a vise
en loop over temaet "mat’, naermere
bestemt frokost.

Slik fungerer aktiviteten:
- Leereren velger ord til et tema, fyller ut

en loop-mal med spgrsmal og svar og
klipper opp i lapper.

Eleven som har startlappen begynner.
Hun/han stiller spgrsmalet sitt utiklasse-
rommet: "Hva er spise frokost pa tysk?”
Den av elevene som har det riktige
svaret pa sin lapp sier fra, leser svaret
heyt: "Det er friihstlicken”. Eleven
stiller sa sitt spersmal til klassen: Hva
er sjokolademelken pa tysk?

Slik drives sp@rsmal/svar-aktiviteten
videre, som en slgyfe gjennom rommet.
Helt til slutt kommer loopen tilbake til
den eleven som begynte — og ringen

er sluttet.

- Elevene kan eventuelt bytte lapper og
gjenta aktiviteten. Helt til slutt kan
elevene stille seg opp i en rekkefalgen
loopen gir, og spgrsmal og svar kan
leses hayt.

- Aktiviteten ogsa kan gjennomfgres i
mindre grupper med flere identiske
versjoner av samme loop.

Hoyere niva. Sterke elever kan fa flere
lapper & holde styr pa.

Du finner mal til loop pa: http://www.
fremmedspraksenteret.no/ordinnlaring-
niva-i
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- Loop: Fruhstick

Hva er spise frokost pa tysk? Hva er sjokolademelken pa tysk?

Hva er osten pa tysk? Hva er pglsa pa tysk?

Hva er smoret pa tysk? Hva er spise pa tysk?

L "y g . . s
i' L] "4 Hva er drikke pa tysk? Hva er egget pa tysk?

Hva er kniven pa tysk?

I Lol Hva er koppen pa tysk?

Hva er honningen pa tysk? Hva er tallerkenen pa tysk?

-
:g."-'

Hva er fullkornbrgdet pa tysk? Hva er syltetgyet pa tysk?

Hva er bordet pa tysk? Hva er glasset pa tysk?

Hva er sukkeret pa tysk? Hva er teen pa tysk?

Hva er rundstykket pa tysk? Hva er appelsinjuicen pa tysk?

Hva er helgen pa tysk?

Fi

!m 71

Hva er skjea pa tysk?
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Lapediktat

Etter en LOOP-aktivitet passer en lopedik-
tat med de samme ordene. | lgpediktaten
konkurrerer lag om a "flytte” ord fra den
ene siden av klasserommet til den andre

siden sd raskt — og bra — som mulig.

Slik fungerer aktiviteten:

- Leereren lager en liste med setninger
med ord knyttet til et bestemt tema
(her: frokost). Listen kopieres opp i det
antall lag klassen utgjer.

- Leereren deler klassen opp i grupper
pa tre og forklarer: Hvert lag velger
rolle som orakel, budbringer eller

Eksempel: Friihstiick

skribent. Oraklet stiller seg opp i den
ene enden av klasserommet og far
utdelt listen. Skribenten gjer seg klar

i den andre enden av rommet,
utrustet med notatblokk og blyant.
Lagets budbringer gar bort til sitt orakel.
Konkurransen begynner: Oraklet leser
forste setning til budbringeren og
gjentar det uthevede ordet. Bud-
bringeren ma lytte godst, lope bort til
lagets skribent og gjengi ordet.
Skribenten noterer, og budbringeren
laper tilbake til orakelet for & hente
neste ord, osv. Nar skribenten

har notert alle ordene, gir laget tegn
om at de er ferdige.

- Vinneren kares: Lagene far ett poeng
per ord som er riktig skrevet, og de
tre raskeste lagene far hhv. tre, to og
ett poeng i tempobonus.

Hgyere niva. Budbringeren kan fa i opp-
gave & huske hele setninger i stedet for kun
ord. Denne rollen egner seg godt for fag-
lig sterke elever da budbringeren bade ma
hare godt etter, huske og uttale ord riktig.
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Ta malspraket i bruk:
ENGELSK

Etter 2.trinn:

Colours and Counting with
Young Learners

Med enkle grep kan man skape fine akti-
viteter! Lim eller mal fargesirkler pa hvite
papptallerkener, finn fram klesklyper og
legoklosser, og vips, s& har man gode verk-
toy for & gve opp ord og uttrykk. Giennom
a forsta enkle instruksjoner, far eleven tre-
ning i a lytte etter og bruke engelske ord
gjennom praktisk-estetiske tilnaermings-
mater. Aktivitetene dpner ogsa for a la elev-
ene undre seg over ord og uttrykk som er
felles for engelsk og eget morsmal.

Eksempler pa aktiviteter:

1. Legg papptallerkenene og kles-
klypene utover pa gulvet. Elevene
folger instruksjonen fra leereren:

- Can you find a peg and put it on the
purple plate? - Can you find a yellow peg
and put it on the purple plate? - Can you
find a pink peg and put it next to the
yellow peg on the purple plate?

2. Bruk tallerkenene til & spille Memory
(finn to like farger). Elevene ma si
fargene etter hvert som tallerkenene
vendes.

3. Heng papptallerkenene rundt i
klasserommet. Instruksjoner: - Every-

one wearing a blue jumper go and
stand by the blue plate. - All the girls
whose name begins with "M” go and
stand next to the green plate. - Everyone
on the red plate swap places with every-
one on the blue plate, osv.

. Mens lereren teller sakte til ti, finner

elevene tre gjenstander med ulik
farge i pennalet sitt og legger dem
ved siden av papptallerkenene med
samme farge, som henger rundt om i
rommet. Nar leereren er ferdig med a
telle, ma alle veere tilbake pa
plassene sine. Leereren velger sa
elever som skal telle hvor mange
gjenstander som ligger ved hver
tallerken. Fortsett aktiviteten til

alle gjenstandene pa tallerk-

kenene har blitt talt. Avslutt med

at alle henter gjenstandene sine:

- anyone with a red object can collect it,
OsV.

. Legg papptallerkenene og lego-

klossene utover pa gulvet.
Instruks fra leereren: - Can you find
a white brick and put it on the
yellow plate? Man kan gke

vanskelighetsgraden pa gvelsen

ved a gi flere beskjeder: - Can you find
four green bricks and three yellow bricks
and put them on the orange plate?

6. Finn fram legoklosser i forskjellige

farger (samme antall som elever). Hver
elev skal finne en kloss med en
bestemt farge og plassere sin kloss for
a bygge videre pa legotarnet. Til slutt
kan man finne ut hvor mange som er
tilstede i gruppen ved a telle antall
klosser i tarnet.
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Etter 4.trinn:

What is your favorite pet? Bruke
adjektiv til 3 beskrive et dyr

Elevene far i oppgave a skrive en kort tekst
som beskriver et kjaeledyr - sitt eget kjeele-
dyr, et dyr de gnsker seg, eller et dyr de bare
liker. Teksten skal inneholde mange beskri-
vende ord, altsd adjektiv. For skrivingen
begynner, arbeider elevene i grupper med
& samle ord og uttrykk som kan beskrive
dyr. Her kan klassen lage kategorier som
substantiv og adjektiv — en ordbank - de
kan bruke ndr de skal skrive teksten sin.
Aktiviteten organiseres som en konkur-
ranse, der elevene deles i to grupper og
danner en dobbel sirkel i klasserommet.
Elevene i de to sirklene skal std med ansik-
tene vendt mot hverandre.

Hver elev i den indre sirkelen leser opp
teksten sin til eleven i den ytre sirkelen.
Eleven i den ytre sirkelen skal deretter
gjette hvilket kjeeledyr som blir beskre-
vet. Dersom eleven i den ytre sirkelen
gjetter riktig, skriver eleven som har
lest opp teksten sin navnet pa eleven
som gjettet riktig. Nar lsereren gir tegn,
beveger den ytre sirkelen seg ett hakk til
heyre, og dermed mgtes to nye elever
som skal gjette hvilket kjeeledyr som er
beskrevet. Slik forlaper aktiviteten til

} . =

den tilmalte tiden er ute, eller sirkelen
eventuelt er tilbake til utgangspunktet.
Elevene kan deretter bytte rolle, og de
som star i den indre sirkelen skal lese og
ytre sirkel skal gjette.

Et alternativ til aktiviteten kan veere at
elevene arbeider i par og deler en ferdig
skrevet tekst som de deler pa a lese for
hverandre. Skrive- og gjette-gvelsen vil
veere mer krevende.

P bgak, Slegas b,
iroedigeas | My fur b
ki s verybody i
. o vy bt
whiskers. | a5 dmphy
amazing|

Fim the Bamid of the
smrees ! WS my shap
teeth, iy eyt dnd e
patch, | werrily arpone
that walks by, Bon!
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Etter /.trinn:

Happy Words!

Poseprosa pa engelsk!

Hver elev far i oppgave & skrive ned ett
verb, ett adjektiv og ett substantiv pa
hver sin lapp. Minst ett av ordene ma
veere et positivt ladet ord - et "glad-ord”
(happy word). Disse lappene legges der-
etter i hver sin sekk. Elevene jobber sa
sammen i grupper pa tre, hvor én elev er
ener, den andre toer og den siste treer.
Hver elev trekker én lapp fra hver av de
tre posene, slik at de sitter igjen med ett
verb, ett adjektiv og ett substantiv.

Hver elev pa gruppa far deretter utdelt et
ark som er delt i tre horisontalt. Elevene
far sa et visst antall minutter til & skrive
forste del av en tekst med tittelen Happy!
Eneren ma bruke verbet som star pa lap-
pen han har trukket ut fra posten, toeren
bruker adjektivet og treeren substan-
tivet. Nar forste del er skrevet, sendes
arket videre til nestemann pa gruppa,
som skriver videre pa den teksten han/
hun far tilsendt. Eneren ma na anvende
etav de andre ordene sine. | tredje runde
har elevene kun én lapp igjen som de
ma skrive inn i den siste delen av teksten
han/hun har fatt tilsendt.

Nar de tre elevene har skrevet pa alle
arkene, sitter gruppa igjen med tre for-

skjellige tekster med tittelen Happy! Teks-
tene kan leses hgyt i gruppa, justeres og
korrekturleses for de leses hgyt for klas-
sen, henges opp i klasserommet, publi-
seres digitalt eller lignende.

Aktiviteten er en morsom mate a fa opp
skrivegleden pa, samtidig som elevene
far trent pa vokabular og ordklasser.

dance smiling - ice cream

555

I just love to dance. |
started dancing when |
was five years old.

| saw a smiling cat
today! It is true, it was
smiling to me!

i
COMMUN]CARquOJ 5

<

¥

I love strawberry ice
cream. | was in Italy last
summer, and they had
the most delicious ice
cream you can imagine!
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Ta malspraket i bruk:
FRANSK

Magisk kvadrat

En gruble-aktivitet som egner seg for
styrking av vokabular. Det magiske med
det er at hvis elevene fyller ut ordkva-
dratet riktig, blir summen alltid 34!

Slik fungerer aktiviteten:

+ Leereren velger 16 gloser og finner
passende bilder. Bildene kopieres inn
nederst i malen (se nettadresse i gra
boks for henting av mal), slik at hvert
bilde far et tall mellom 1 0g 16|
tabellen skrives ordene pa fransk etter
systemet oppgitti malen Her har vilaget
et eksempel pa et slikt magisk kvadrat
med adjektiver som illustrerer bildene.

« Oppgaven gar ut pa & koble hvert
bilde med riktig ord for deretter &
skrivebildetallet i tilhgrende rute.

+ Nar tabellen er ferdig utfylt, kan
elevene selv sjekke om de har svart
riktig: Summen for de fire tallene for
hver rad, spalte og diagonal skal vaere
34. Magisk!

Hoyere niva. For a oke vanskelighets-

graden, kan laereren be elevene om a:

- siom adjektivet plasseres for eller
etter substantivet

- bgye adjektivet i hankjgnn, hunkjenn,
flertall.

1--1:.-""-‘:

Variant. For & gve ord i en sammenheng,
kan tabellen inneholde lukeoppgaver
som elevene fyller ut ved a8 bruke det
franske ordet som bildet illustrerer.

For mal: ga til www.fremmedspraksente-
ret.no/ordinnlaring-niva-i
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Terningen har talt

Med dette terningspillet repeteres gloser
pa en lekende mate. Elevenes terning-
kast bestemmer hvilke ord de ma over-
sette.

Slik fungerer aktiviteten:

« Laereren fyller ut malens 36 ruter med
bilder (samme bilde kan forekomme
2x), f. eks. som her: bilder som
illustrerer handlinger.

« Elevene arbeider i par med to
terninger. Hvert terningkast gir to tall
som er koordinater til to ruter. Eleven
ma velge de bildene som terningene
har bestemt og si ordet pa fransk.

« Riktig svar gir ett poeng og eleven
som har flest riktige ord, vinner.

Hoyere niva. Faglig sterke elever kan
ove pa beyning av verb. Da skal elevene
kaste en terning til for & fa vite hvilket
pronomen de skal bgye verbet med (1-Je,
2-Tu, 3-ll/Elle, 4-Nous, 5-Vous, 6-lIs/Elles).

Elevene kan ogsa kommentere bildet
ved & si hvorfor de liker/ikke liker & gjore
det bildet viser, fortelle om siste gangen
de gjorde det bildet viser.

Variant. Bilder kan erstattes med ord
eller setninger pa fransk eller norsk.

Hvis nye ord skal introduseres, kan elev-
ene bruke gjettestrategier for a finne ut
av ordenes betydning. Hvis man skal

fokusere pa a fa elevene til & snakke om
seg selv og rutiner, kan man velge ord som
famille, loisirs, petit-déjeuner, amis, été, osv.

For mal til utfylling: www.fremmeds-
praksenteret.no/ordinnlaring-niva-i

Figuren over er hentet fra: www.cndp.fr/
crdp-dijon/clic-images (CC)
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Ta malspraket i bruk:
SPANSK

Quiz og bytt

Hvordan fa repetert viktige ord og
uttrykk? "Quiz og bytt"-aktiviteten er
et godt alternativ til mer tradisjonelle
gvingsoppgaver. Elevene skal nemlig
reise seg fra stolen, ga rundt i klasserom-
met og stille sparsmal til hverandre.

| eksemplet nedenfor har vi valgt grunn-
leggende uttrykk som elevene mgoter i
begynneropplaeringen i spansk: Egen-
presentasjon. Fokuset i disse uttrykkene
ligger ikke pd verb og grammatiske
strukturer, men pa ord i sammenheng (i

eksemplet: hete, gammel, ar, hva, hvem,
hvor, etc.). Malet med aktiviteten er at
elevene tar spraket i bruk og at de auto-
matiserer grunnleggende spgrsmal/
svar-strukturer.

Slik fungerer aktiviteten:

- Leereren forbereder lapper med spers
mal (eksempel nedenfor). Du trenger
like mange lapper som det er elever i
klassen. Spersmalslappene kan ev.
inkludere fasit.

- Elevene far hver sin lapp, reiser seg og

finner en partner. Elev A og B stiller
sine spagrsmal til hverandre. Hvis de
ikke vet svaret, kan de hjelpe hver-
andre (i fasit).

Elevene bytter sé lapper med hver-
andre og finner en ny quizpartner. |
og med at elevene bytter lapper, kan
de oppleve & mgte samme sparsmal
igjen. Det er uproblematisk og styrker
ordinnlaeringen.

Aktiviteten avsluttes nar laereren
mener at mange nok har fatt snakket
med hverandre.

Se komplett klassesett for aktiviteten pa nettsiden var!
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Ordkjede

Spansk, norsk og engelsk har mange
ord som likner pa hverandre, og en fin
oppstart med et nytt sprak kan veere a
gjore elevene bevisste pa slike ord. Ved
a bli oppmerksom pa likheter og ulikheter
mellom morsmalet (og andre sprak) og
det nye spraket kan elevene bidra aktivt
i egen sprakleering, samtidig som det
kan motivere. De vil oppdage at de alle-
rede kan mange ord pa spansk. | aktivi-
teten "Ordkjede” har vi valgt a fokusere
pa gjenkjennende substantiv. Gjennom
eksemplene vist her, blir elevene ogsa
kjent med en hovedregel pa spansk:
Ord som slutter pa -o er vanligvis han-
kignn; ord som slutter pd -a er vanligvis
hunkjgnn.

Slik fungerer aktiviteten:

- Laereren forbereder et A4-ark til hver
elev. Det skal veere et bilde og et ord
pa hvert ark. Serg for at bilde nr. 1 star
pa det forste arket og det tilhgrende
ordet pa ark nr. 2 osv. Det ordet som
hgrer sammen med bildet pa det siste
arket, star pa ark nr. 1.

- Hver elev far et ark og gar rundt i
klassen for & finne bildet som
illustrerer sitt ord. Nar alle elevene har
funnet bildet sitt blant medelevene,
har det oppstatt en levende ordkjede.

- Aktiviteten kan avsluttes med at hver
elev sier sitt eget ord (sammen med
tilherende artikkel) hgyt pa mal-
spraket og pa norsk.

Aktiviteten kan brukes bade for a intro-
dusere nye ord og for repetisjon.

Se komplett ordkjede pa neste side. Du
kan ogsa laste ned i storre format fra
www.fremmedspraksenteret.
no/ordinnlaring-niva i
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Ordkje

el calendario

el cocodrilo

it : el estadio el documento
% de fatbol
el estadio el micréfono
de futbol =
e
‘ el piano s el quiosco
) = I
‘JJ“ =
el teléfono la acuarela
\ )
& N la ambulancia la biblioteca
AN

4
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La cafeteria la cdmara

1 la cebra la discoteca

la familia

la guitarra

W

L

la jirafa = la lampara

la mandarina la persona

5 el banco

)
_

Ga til var nettside for utskrift:
www.fremmedspraksenteret.no/ordinnlaring-niva-i

=
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Ta malspraket i bruk:
KINESISK

Cowboyduell

| denne "Cowboy"-aktiviteten testes
elevenes evne til a gjenkjenne kinesiske
tegn raskt, noe som er essensielt for a
mestre spraket.

Noen elever elsker & lere tegn og
synes det er givende i seg selv, mens
andre synes det er repetitivt og van-
skelig. Det kan derfor vaere lurt & bryte
opp leeringen med aktiviserende ovel-
ser som inspirerer og lokker frem kon-
kurranseinstinkt og motivasjon, og
som gir mestringsglede.

Slik fungerer aktiviteten:

- Laerer velger tegn det skal aves pa og
lager en oversikt over tegnene.

- Hver elev velger to tegn fra listen og
skriver de ned pa hvert sitt ark.

- To og to elever star rygg mot rygg og
holder ett av arkene synlig foran seg.
De tar 3-10 steq fra hverandre sam-
tidig som de teller "1, 2,3 (4,5,6,7, 8,
9, 10)" pa kinesisk, snur seg bratt og
leser hgyt tegnet som star pa duel-
lanten sitt ark.

- Eleven som sier ordet for tegnet pa
motstanderens ark forst, vinner og far

arket til motstanderen (= et ekstra "liv").

- Elevene finner seg en ny partner og
det er klart for en ny duell.

- Om man tom for ark, er man ute av
leken.

- Nar tiden er ute, stopper lereren akt-
viteten og eleven med flest ark vinner.

Heyere niva. Faglig sterke elever kan utfor-
dre hverandre med a skrive korte setninger
i stedet for enkelttegn. Eventuelt kan de
skrive korte spgrsmal pa kortene som mot-
standeren spontant ma svare pa.
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Ordsp3

| denne aktiviteten lzerer elevene a telle til
ti, fargene og noen grunnleggende tegn.

Kinesisk er fundamentalt forskjellig fra
europeiske sprak og gjenkjennelsesfak-
toren begrenses til noen ytterst fa lane-
ord. | tillegg har ikke kinesisk ja eller nei,
verbbgyning eller kjgnn. Til og med utta-
len av ordene for han, hun og det er like!
Det finnes kun én eneste preposisjon
og knappe 400 stavelser. Det kan foles
overveldende med sa mye fremmed pa
en gang, og i begynneropplaeringen kan
det veere greit med noe kjent og likt for
alle sprak: Farger + tall - og leke seg til
leering med en spa!

Forslag til farger:

k- .
D S

Laereren skriver opp glosene med bade
pinyin og tegn pa tavla og forklarer dem.
Under aktiviteten kan glosene pa tavla
fungere som hjelp til elever.

Skritt for skritt

- Elevene bretter hver sin sp3, farge-
legger utsiden med fire eller atte
forskjellige farger og skriver atte tall
mellom en og ti pa innsiden. Pa bak-
siden av flikene skriver de atte
kinesiske tegn.

- Elevene gar rundt i klassen og finner
en partner. Elev A sier en farge, B
bretter antall bokstaver og viser
tallene som kommer til syne, som A

F:FT | b ‘
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ma velge blant. B teller pa kinesisk og
bretter samtidig. Sa velger A et tall
igjen, B apner fliken for det tallet og
viser frem tegnet som A ma gjette
uttale og betydning av. Hvis svaret er
riktig, byttes rollene. Nar begge
elevene har svart, finner de nye spak-
kamerater.

Hoyere niva. Faglig sterke elever kan
utfordre hverandre pa a lage setninger
med tegnene som dukker opp i spaen.
De kan ogsa sperre hverandre om radi-
kalen i tegnet.
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Communicare er Framandspraksenteret sitt fagtidsskrift for engelsk- og framandsprékleerarar.
Mandatet til senteret er mellom anna a arbeide for & auke kvaliteten i engelsk- og framandsprak-
opplzeringa. Det er 0g viktig at opplzeringa skal fa eit praktisk og variert innhald for & bidra til & auka
motivasjon og interesse for engelsk og framandsprak.

Med Communicare ynskjer vi a formidle fagartiklar og deme som kan skape engasjement og gi
inspirasjon til god sprakoppleering. Forfattarane jobbar innafor barnehage- og leerarutdanning eller
sprakforsking, nokre undervisar i skulen og andre er rddgjevarar ved Framandspraksenteret.
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Tidsskriftet sendast gratis til abonnentane vare. Bestill den praktiske
samleboksen kostnadsfritt!

Dei som ikkje abonnerar pa tidsskriftet, kan fa sendt det heim med
posten ved a bruke bestillingstorget vart:
www.fremmedspraksenteret.no/bestillingstorg.

Ein kan og laste tidsskriftet ned frd heimesida var:
www.framandspraksenteret/communicare
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Fylg med pa kva som rerer seg i engelsk og framandsprak i inn- og utland.
Bli abonnent pd nyheitsbrevet vart: www.framandspraksenteret.no/nyhetsbrev
Fylg oss pa Facebook: www.facebook.com/fremmedspraksenteret og

Twitter: twitter.com/fremmedsprak
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